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Estava escrito nas estrelas, nas linhas e nas entrelinhas, entre as linhas dos géneros, nas
opinides de todos, em todas as reportagens, em prosa e em verso, estava escrito que publi-
cariamos resultados do Programa Escrevendo o Futuro.

Etapas depois, textos escritos, palavras postas nos sentidos, escolhas e registros: os
resultados vao saindo e se apresentando.

Voz do Aluno ¢ o registro da sua voz, de seu ponto, seu alvo, seu acerto, sua escolha,
seu jeito de fazer-se cidadao. Pela via da palavra escrita, o registro dos seus olhos, a
fotografia da sua historia, no seu tempo.

Voz do Professor ¢ 0 registro do seu envolvimento, o testemunho da aprendiza-
gem e da vontade, o modo paciente de abrir a possibilidade da pedagogia criativa. Pela via
do depoimento, © momento do acerto, do crescimento, do aprender a aprender.

Sao dois momentos complementares, cumplices na qualidade, no envolvimento, no
movimento de ensinar e aprender. Sao duas vozes no mesmo dialogo, instantes da mesma
fotografia, que aposta na possibilidade de uma nova qualidade na escrita, na educacao e na
vida cidada.
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Toda pessoa humana é antes de tudo uma promessa.
Uma promessa de realizacdo criadora.
(Maria Zambrano)

E extremamente honroso escrever uma apresentacio a um trabalho que redine as vozes
dos professores, deixando-os contarem como enfrentaram, sob condigdes em geral adversas,
0 desafio de participar com seus alunos de um concurso nacional de textos.

A equipe que vem trabalhando com este projeto, que inova nas formas de premiacao,
associando com felicidade o processo de produgéo a selecao dos premiados, tem no horizonte
muito mais do que realizar um concurso, muito mais do que apontar méritos, muito mais do
que denunciar as conhecidas mazelas em nossos escores de leitura e escrita. No seu horizonte,
esta a construgdo de novas qualidades da educacao. No seu ponto de ancoragem, esta a
aposta de que é possivel transformar o trabalho escolar em algo desafiador para os alunos e
para os professores, porque aprender se exerce com alegria e transforma o apreendido em
instrumento Util para escrever a vida. ,

Com a fala, tracamos sulcos no ar que buscam ouvintes, que buscam parceiros; com a
- escrita, tragamos sulcos nas linhas tornadas, prenhes de nossas marcas. Para compreender
estes relatos, para dar densidade as citages e as vozes que sustentam as palavras aqui tornadas
publicas, sera necessario

o juntar novos olhares para (re)construir caminhos e enxergar a beleza que se esconde
de nossos olhos petrificados e acostumados aos feios produtos da sociedade violenta de
nossos dias: ha belezas nos lugares em que moramos. E as belezas serdo as alavancas
de construcao de novos mundos. As vozes dos professores estao aqui: mostram que o
desafio produz beleza e alegria;

° experimentar novos gostos, 0 gosto de ter nos alunos NOSSOSs parceiros e NAo NOSSoS
objetos de um ensino ineficaz. Se os resultados de exames, nacionais ou internacionais,
apenas apontam insucessos, aqui as vozes dos professores dos lugares mais distantes,
desconhecidos uns dos outros, compartilham sucessos e reconhecem dificuldades.
Sobretudo, mostram que somente uma agéo responsavel fecunda a vida, destrdi a rotina
e reconstroi a alegria de aprender e ensinar;

J deixar-se tocar pela palavra que nos chega, que nos embala e que nos ensina a aprender com
a experiéncia alheia. E, para aprender de experiéncia propria, ha que se deixar levar pelo
convite destas vozes de colegas que nos ensinam o direito de tatear, de ver se déa certo, o
direito de retomar a condugao dos processos de ensino, somente possivel na medida
em que 0s alunos — Nossos parceiros — retomam a condugdo de seus processos de aprender.

E isto que nos ensina este novo fasciculo. Ele se junta aos anteriores como ancoras de
um convite ao risco calculado, a experiéncia convivida e produtora de saberes. Enfim, nos convida
a sermos uma pessoa humana realizada por enxergarmos que a promessa que € cada aluno
Nosso Nao se frustrou, um pouco também porgue ndo nos deixamos frustrar € permanecemos
uma promessa de realizacéo criadora. -

Campinas, outubro de 2003.
Joao Wanderley Geraldi
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Néao, ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas voam faiscas e lascas.
Como acos espelhados.
(Clarice Lispector)

A Fundacdo Itat Social, com o com apoio do MEC, da Undime, do Canal Futura e
coordenacdo do Cenpec, langou em 2002 o Programa Escrevendo o Futuro, uma associagao
feliz entre premiagéo e formagao continuada de professores.

O objetivo do Programa é contribuir para o desenvolvimento da competéncia da escrita
de alunos de 42 e 5° séries do ensino publico fundamental regular de todo o Pais, distribuindo
materiais educativos, organizando Oficinas, incentivando a realizacao de atividades nas esco-
las e atribuindo um Prémio a alunos e educadores. .

Registrar a prética é fundamental no processo de reflexao do educador, por esta razao
o Prémio Escrevendo o Futuro esta tornando publica a Voz do Professor, artifice e parceiro da
caminhada deste programa e desta busca de gualidade.

Cada um dos 239 professores semifinalistas do Prémio, em 2002, foi convidado a registrar
sua préatica em um relatério, onde descreveu as etapas do trabalho realizado, apontando difi-
culdades e ganhos encontrados no processo. Ao registrar suas experiéncias, 0s professores
puderam rever suas agdes e compreendé-las melhor. Mais ainda, as mantiveram vivas e hoje
elas fazem parte da memoria, da histéria do Escrevendo o Futuro, possibiitando sua discusséao,
recriagao e disseminagao.

A publicacdo Voz do Professor, baseada nesses relatdrios, tem como objetivos oferecer
20s semifinalistas um retorno sobre seu trabalho e compartilhar com os demais participantes
e com outros educadores brasileiros 0s sucessos dessa caminhada, as dlvidas e as certezas,
as aprendizagens, os obstaculos que apareceram e as saidas encontradas. Trata-se, enfim, de
mostrar como os semifinalistas chegaram a premiagéo para que todos aprendamos com eles.

Ha também a inteng&o de revelar como a atribuig@o de um Prémio tornou-se pretexto
para incentivar todos os docentes inscritos a desenvolver suas competéncias no ensino eficaz
de diferentes géneros de texto, colocando em prética sugestdes e orientagoes de um conjunto
de materiais, registrando-as e refletindo sobre elas.

O contelido desta publicagéo esta assim organizado:

ltem 1. Descreve a sistematica do Prémio e o que a torna inovadora, alem de apresentar ao
leitor os semifinalistas da Edigao 2002.

ltem 2. Compartilha o processo de aprendizagem profissional dos professores, ressaltando a
coragem necessaria para romper com as rotinas e preconceitos e se arriscar em uma nova
experiéncia. '




ltem 3. Mostra a metodologia em agdo, ao descrever como 0s professores ampliaram suas
reflexdes sobre como favorecer a aprendizagem dos alunos — ndo sé em Lingua Portuguesa, mas em
todas as disciplinas.

Iltem 4. Enfoca o que professores e alunos aprenderam ao produzir cada um dos trés géneros
de texto. ;

A conclusado apresenta depoimentos de professores evidenciando que, para muitos
deles, o processo de desenvolvimento profissional e a aprendizagem dos alunos foram as
maiores recompensas.




| Apresentande o Pro9ramd
£screvendo o Future € of
semi€inalistas da Edisae J00)

A 4 Du@s palavras Sopre o prodrdnd € o premje

Folheando revistas de circulagdo nacional, lendo o Jornal do
MEC, observando cartazes nas agéncias do Banco Itad, incentivados
pelos coordenadores pedagdgicos ou por colegas, professores em
diferentes municipios, de todos os Estados do Brasil, comegaram, em
abril de 2002, a tomar conhecimento da proposta do Programa e
ficaram interessados em se inscrever para concorrer ao Prémio.
Motivacdo pessoal, acreditar nos alunos e gostar de desafios foram,
entre outros, os fatores que mobilizaram os professores a participar.

A participagdo no concurso era condicionada a participagao
em Oficinas de Escrita realizadas com os alunos, nas escolas, pelos
professores inscritos. Para isso, cada professor recebeu um material
de apoio que tinha como objetivb orienta-lo para desenvolver a pro-
ducao de texto em sala de aula de modo diferente e eficaz.

Esse material, denominado Kit ftati de Criagdo de Textos, € consti-
tuido por trés publicacdes: Texto de Opinido (Pontos de Vista),
Reportagem Turistica (Viagem pelas Palavras) e Poesia (Poetas da
Escola). Articulado com os fundamentos que norteiam os Parametros
Curriculares Nacionais, ele procura transformar em praticas os princi-
pios metodolégiobs expostos nos documentos do MEC.

Com o objetivo de incentivar alunos e professores a olhar a
realidade que os cerca, o tema escolhido foi O lugar onde vivo.

As escolas inscritas escolheram os trés melhores textos, que foram
enviados as Undimes (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacio) estaduais e analisados por uma comissao julgadora.

O Prémio é o desafio
inicial para incentivar a
participagao.

Por que fazer e como
fazer.

Contribui para que 0s
professores cologuem
em pratica os con-
ceitos expressos nos
Parametros Curriculares

Nacionais.




Os nove alunos semifinalistas eleitos de cada Estado, e seus
professores, participaram de Oficinas realizadas em uma das cidades
das cinco regides geograficas do Brasil. Esses eventos tinham como
objetivo ampliar o universo cultural de professores e alunos e refletir com
0s professores sobre praticas de leitura e escrita.

Nessa ocasido, também foram escolhidos os melhores textos de
cada categoria por uma comisséo julgadora regional. Os 15 vencedores
participaram da etapa final realizada em S&o Paulo.

Todo este trabalho ndo se encerrou com a premiagao, pois o
concurso esta inserido em um Programa que pretende uma con-
tinuidade, premiando nos anos pares e promovendo formagao de
professores nos anos impares. Outros temas e géneros de texto serdo
abordados. Convidamos vocé a continuar participando.

Dando continuidade a politica de mobiliza¢ao e formagao, o
Programa esta desenvolvendo, em 2003, o curso Formagado de
Educadores: oficina presencial e formacao a distancia para profes-
sores das Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, com 0 obje-
tivo de sistematizar os conhecimentos produzidos pelos que par-
ticiparam e preparar aqueles que ainda nao estiveram na iniciativa.

: ﬁrib'r'iia e destacaa
- producdo de texto,
fator que contribui na

aprendizagem de
todas as disciplinas.

Desperta no professor
a vontade de aprender.

Motiva os partici-
pantes a atuar como
disseminadores da
inovacao das pro-
postas do Prémio.
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17 Quem 530 of proFessereS Semi£ingdlistas

Os professores semifinalistas do Escrevendo o Futuro ensinam
em todos os Estados brasileiros, do Oiapoque ao Chui, em escolas
rurais multisseriadas, em pequenas comunidades ribeirinhas, em
cidades tranqliilas e pacatas ou em grandes centros urbanos. Cada um
deles enfrenta diferentes desafios e dificuldades no seu dia-a-dia, seja
pelas distancias, pela falta de recursos, ou pela violéncia na comu-
nidade em que atuam. Apesar de viverem em lugares e realidades tao
diferentes, todos eles tém algo em comum: a disposicao de correr riscos
e enfrentar desafios e a persisténcia em vencer as dificuldades. Sem
negar e sem deixar de assumir uma postura critica diante de suas reali-
dades, ultrapassam o discurso repetitivo da queixa e buscam encontrar
saidas para seus impasses. Sao, na sua grande maioria, professores que
nao esperam, fazem acontecer. E sdo também, acima de tudo, profes-
sores que acreditam que todos 0s seus alunos podem aprender.

Professoras e profes-
sores muito diferentes,

‘mas com algo em

comum: a crenca de
que toda crianca é-
capaz de aprender € 0.
gosto por desafios.




7 (ompartilhande um processe
d€ aprendizagem proL£iSSionq)

) 1. UM3 metodologia de Jpoju € valerizdsao
prof£isSiend) do progLessor

"Com o apoio do material, senti-me mais segura e, com isso,
pude enriquecer minha experiéncia pedagogica."
(Iraci Silveira da Silva, Tupirama, TO).

Os educadores brasileiros tém fome e sede de apoio profis-
sional. Eles querem fazer, mas nem sempre sabem como. Muitos pro-
fessores, conscientes de seu papel de educadores e preocupados com
as dificuldades que encontram no ensino da leitura e da escrita, viram no
Kit Itau de Criacdo de Texto, que tem a intencdo de propor uma
metodologia de apoio e valorizacao profissional do professor, uma con-
tribuicéo eficiente ao seu trabalho de ensinar alunos a produzir textos.

"A realidade da nossa escola ndo é muito diferente do perfil das demais
instituicbes publicas de nosso estado e até mesmo do Brasil: alunos
desmotivados, falta de estrutura fisica adequada, professores mal
remunerados... No entanto, o compromisso assumido perante a
sociedade, a certeza da importancia do nosso papel para a formagao
de cidaddos criticos e ativos em seu mejo, dentre outros, nos motiva a
buscar formas mais eficientes para ajudar o aluno a construir seus
conhecimentos. Foi com esse objetivo que elegemos a leitura e
producdo de texto como pontos fundamentais em nosso trabalho
docente. A busca por idéias que nos ajudassem nesse trabalho levou-
nos a deciséo de inscrever as turmas no prémio Escrevendo o Futuro."
(Profa. Cléuma de Carvalho Magalhaes, Teresina, Pl).

Os professores aprendem melhor quando se leva em con-
sideragéo aquilo que ja sabem. Os fasciculos conseguiram dialogar
com os professores, ao considerar as préticas ja existentes em sala de aula.

"Fiquei interessada, pois a proposta vinha ao encontro de um dos
projetos trabalhados na escola, que prevé experiéncia com diferentes
tipos de leituras, objetivando o contato direto do aluno com esta
variedade, para que, além de conhecer, ele possa identificar, desen-
volver o gosto e se descobrir como escritor." (Profa. Jeane Cristine
de Oliveira dos Santos, Escola Classe 1, Sobradinho, DF). -

Uma proposta volta-
da a pratica dos pro-
fessores.

Essencial: partir do
que o professor ja sabe.




Alguns professores se identificaram também com a concepcao
de ensino de Lingua Escrita que embasa o material, avaliando que
poderiam vir a complementar o trabalho que ja desenvolviam.

"Para isto buscamos lancar mdo de todas as possibilidades que
cologuem o aluno em situages reais e que 0s estimulem a desen-
volver a escrita naz‘ura/mente como resposta as necessidades de seu
cotidiano."

(Profa. Jeane Cristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).

Além de identificarem pontes entre sua prética e a proposta apresenta-
da, os professores reconheceram no material uma coeréncia com as
orientacdes que norteiam os Pardmetros Curriculares Nacionais.

"Geralmente esperamos receber algo idealizado por pessoas que em sua
maioria ndo tém nenhuma experéncia concreta e real com a sala de aula,
porém néo foi isso o que aconteceu, diferentemente do que pensavamos.
Neste caso, notamos que as Oficinas estavam bem dentro do que orientam
0s PCNs, observamos que realmente tratava-se de um trabalho sério, com-
prometido com a educagdo e que poderia vir a complementar o projeto
que j& desenvolviamos na escola.” |
(Profa. Jeane Cristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).

Os educadores revelam, também, ter ultrapassado a con-
cepgao de ensino que predominava até recentemente, na qual o objeti-
vo das aulas de redac@o escolar limitava-se ao ensino da narrativa, da
descrigao e da dissertacao.

Os professores mostram ter compreendido o que estudos,
pesquisas e a propria préatica de sala de aula nos mostram hoje em dia:
produzir um conto é diferente de produzir uma fabula ou uma crénica.
Embora estes géneros sejam da ordem do narrar, cada um deles apre-
senta um conjunto de caracteristicas relativamente estaveis — os aspec-
tos proprios do género —, que precisam ser ensinados aos alunos, pois,
afinal, a escola deve ensinar a ler e a escrever para que o cidadao
possa ler e escrever a maioria dos textos que circulam na sociedade.

"Ensinar producdo textual vai além de modelar os textos que circulam na
sociedade, agrupando-os de acordo com os 1trés objetivos anterior-
mente delimitados: -descrever, narrar e dissertar. Antes de tudo a
escola precisa possibilitar o contato direto dos alunos com textos de
diferentes géneros para que os alunos sejam levados a exercitar a criti-
ca na leitura e na escrita. "

(Profa. Karla Patricia Vieira de Aguiar, Brasilia, DF).

vida, fora e dentro da :

f exemp!o telefonema,
carta, editorial, conto

Entre a z‘eona e a ,orat/—
ca, uma ponz‘e am/ga :

Quando usamos a
expressao género de
texto, estamos | 'os :
referindo aos texto ] e
orais e escntos,que
encontramos. e},f nossaﬁ

escola, como, por

de fada, reportagem
turistica ou texto de
opinido, ou seja, for-
mas de dizer que
foram sendo construi-
das ao longo do .
tempo e que foram se
tornando conven-
cionais.




7). O professer cono um pro£isSiond) que
aprende

"Precisei estudar e muito para orientar os alunos.”
(Marcia da Conceicdo S. Frinhani, Conceicdo da Barra, ES).

O gatilho de qualquer aprendizagem é a motivagéo. Aprendemos
a partir de uma necessidade. O Prémio provocou uma necessidade de
aprender. Assim, com determinacéo e vontade de acertar, os profes-
sores prepararam o terreno para a realizagao das Oficinas, estudan-
do cuidadosamente todo o material.

"Quando me vi diante do material, comecei a preparar-me, a pesquisar
textos em jornais e revistas e a apresentar o projeto para outros pro-
fessores, funcionarios da escola, alunos e pais." (Profa. Marina Baessa
Machado da Silva, Nova Venécia, ES).

A escolha do Jehero

A escolha do género de texto a ser trabalhado foi uma das prin-
Cipais preocupacgdes dos professores Trabalhar um sé género?
Trabalhar com todos os trés? Serd que os alunos nao teriam mais
chance de serem selecionados se percorressem todos 0s géneros?
Muita conversa, reflexdo, releitura dos fasciculos para resolver
esse impasse. Y

Priorizar conteldos dentro de um imenso curriculo é um
grande desafio, muitas vezes dificil de ser vencido. Para garantir que
0s alunos se apropriem dos conhecimentos e os reconstruam, ou
seja, para garantir a aprendizagem, é fundamental ndo sobrevoar
vérios aspectos e, sim, estabelecer prioridades, focando o essencial.

Uma descoberta importante, feita pelos professores, foi perce-
ber que ndo era possivel trabalhar com os trés géneros ao mesmo
tempo, ou trabalhar algumas Oficinas de cada um dos fasciculos e
depois deixar 0 aluno escolher, pois cada um dos géneros de textos
tem finalidades bastante diferentes e caracteristicas bem particulares.

Como diz a carta ao leitor que abre os fasciculos, escrever uma
reportagem divulgando as atragdes de um lugar é muito diferente de
escrever um artigo de opinido ou um poema. A elaboracéo daquela
tem como finalidade apresentar um determinado lugar para um publico
interessado em conhecé-lo. O texto de opinido tem como finalidade
convencer alguém de alguma coisa. Nesse caso, 0 autor do texto
assume uma posigao a favor ou contra uma questao que provoca dis-
cussoes, debates, como, por exemplo, ser a favor ou contra o tra-
balho infantil. '

Motivar a aprendizagem,
criar,neoessidade.

Aprender a priotizar;
menos € mais.
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Ja na poesia, o autor revela a maneira como vé& o mundo, expressa
seus sentimentos, brinca com as palavras. Assim, para se garantir
uma aprendizagem efetiva, os géneros precisam ser trabalhados sepa-
radamente, e 0s textos devem ser produzidos ao final das Oficinas.

O que se pode observar € que 0s professores encontraram
diferentes solucdes. Alguns professores, por exemplo, decidiram escolher
um género para comegar e aproveitar o material para desenvolver um
trabalho com os outros, mesmo apds o término do concurso.

"O término do concurso ndo quer dizer que eu va parar de acompanhar
0s fasciculos e de desenvolver este tipo de trabalho.

Como gostei do material e dos resultados, trabalharei com os textos de
reportagem e de poesia.

Sinto que vamos descobrir coisas maravilhosas juntos: eu e meus alunos.”

(Profa. Lenice Mendes Lellis Messias, Taguatinga DF).

Envolvendo glunes € Cole9as

Muitos professores envolveram seus alunos na decisao, como a
Profa. Soraia Alves Rodrigues, de Cuiaba, que analisou com a turma as
trés possibilidades, e juntos optaram por produzir uma reportagem
turistica. ,
~ Outros professores adotaram critérios diferentes que procu-
raram atender a realidade ou as necessidades de seus alunos. A pro-
fessora Maria Zilda, de Tangara da Serra, fez um diagndstico da clientela
de cada uma das quatro classes com as quais iria trabalhar e, a partir
dal, escolheu o género que considerou mais necessario trabalhar em
cada uma delas. )

A professora Karla Patricia justifica sua opcado pelo texto de
opiniao por acreditar que a argumentagao € um dos mais importantes
instrumentos na construgdo da cidadania.

"Muitos falantes podem ter eximios conhecimentos na area gramatical,
contudo ndo séo capazes de usar 0s mecanismos da sua lingua para
defender suas idéias e pontos de vista e ideais. O texto de opinido
desenvolve nos alunos o poder de convencer, discuti, debater, argu-
mentar e assegurar de fato o seu papel ativo de cidaddo."

(Profa.Karla Patricia Vieira de Aguiar, Brasilia, DF). -

Alguns professores contaram com a colaboragao valiosa de
seus colegas, como a professora Jeahnny de Araujo, de Brasilia, que
ressalta ter sido a escolha do género fruto de uma discussao coletiva

Com participacao,
‘tudo é mais facile
mais rico. o




entre professores e equipe de apoio. O critério que prevaleceu foi
desenvolver um trabalho dentro do projeto da escola; como estavam
realizando um trabalho literario com os livros de poesia da colegéo
Literatura em Minha Casa, escolheu-se poesia.

Delimitande o tema

A professora Maria Zilda também péde contar com o
apoio dos colegas, e foi conversando com eles que encontrou a
solu¢ado para, a partir do contexto em que a escola estava inserida,
delimitar um tema mais especifico dentro do grande tema O lugar onde
vivo. Atuando em uma comunidade préxima a uma aldeia de indios
Paresi, e com muitos alunos pertencendo a essa nacéo, propds-hes
enfocar este tema em suas produgdes.

"Conversando com meus amigos professores sobre o projeto, fui cole-
tando idéias e relatando temas a serem abordados. Dentro dessa
relagéo, a aldeia dos indios Paresi foi um tema sugerido pela lvan,
professora de Geografia. Depois de delimitarmos o tema, foi s6
preparar as aulas."

(Profa. Maria Zilda da Cunha, Tangara da Serra, MT).

Ainda em relagao a delimitacédo do tema, a professora
Eliz Rejane, que estava desenvolvendo um trabalho com o Hino
Nacional, aproveitou para propor uma reflexao sobre o verso:

"Dos filhos deste solo és méae gentil", sugerindo que os alunos pro-
duzissem um texto de opinido, a partir da seguinte questéo polémica: A
Patria € uma mae gentil para todos os seus filhos?

"Olhando a realidade das nossas criancas, que muitas vezes comem
SO farinha com b/'menta, sal e agua, ficamos a pensar em um pais tao
rico, com a maior floresta do mundo, maior bacia hidrografica, pais do
futebol, do carnaval, de uma cultura admiravel, de grandes escritores,
e as criangas vivendo na miséria. Entdo, nos perguntamos: Que mae
gentil?",

(Profa. Eliz Rejane Delmiro dos Reis, Canta, RR).

Escolhido o género e delimitado o tema, pdde-se, entéo,
dar o passo seguinte. Os professores sabiam que nao seria facil, teri-
am muito trabalho pela frente.

"Recebi o Kit ltau de Criagéao de Textos, passei o recesso de julho estu-
dando e, com fe em Deus, ndo irei decepcionar e realizarei um tra-
balho de muita qualidade. Sei que nédo sera facil, pois tenho uma turma

Urﬁ olhar diferente
para a realidade de
sempre.
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de 4 série de manhd e uma de alfabetizacéo a tarde, e estou cursando
0 32 ano de Letras a noite, nas horas vagas tenho marido, dois filhos e
casa para cuidar."

(Profa. Rejane Moraes Gongalves, Itaperuna, RJ).

1 2 Lidande com 3 jncertezd: @ cordfem de
experimentar o hovo

"(..) Mesmo porque, sempre apostei nos meus alunos.”
(Maria da Conceicéo Oliveira Rodrigues, Benjamin Constant, AM).

As duvidas e as inquietacdes, o sentimento de ndo ser capaz e de nao
conseguir, também estiveram presentes, como em todo inicio de tra-
balho.

"Ao ser apresentada ao projeto, confesso que tive medo. Mesmo inscri-
ta e com os fasciculos na méo, a principal preocupagdo de meus alunos
era ganhar o concurso, mas percebi, ao folhear os kits, que iriamos
ganhar no aprendizado, ja que tudo era muito rico.”

(Profa. Lenice Messias, Taguatinga, DF).

Algumas vezes, os proprios colegas ou diretores mostraram-se
reticentes quanto as possibilidades de a escola conseguir se classificar;
alguns alunos também se mostraram, em um primeiro momento,
resistentes ou desanimados.

"Quanto aos alunos, no primeiro momento em que comuniquei a
eles minha iniciativa de participar do Prémio Escrevendo o Futuro,
muitos acharam que ndo valia a pena, pois sempre participavam de
concursos literdrios e de escrita e nunca eram selecionados. Mas um
pouco de incentivo e determinacédo fez com que todos se interessas-
sem e demonstrassem, através de seus conhecimentos, que eram
capazes de participar e até mesmo de ganhar."

(Prof. Aécio Lucas de Oliveira, Jucés, CE).

O préprio tema mobilizou incertezas: o que falar do lugar onde
se vive? Foi preciso um novo olhar para que descobrissem as possi-
bilidades do lugar onde nasceram e cresceram.

"O inicio do trabalho foi cheio de ansiedade e rodeado por um espirito
de inferioridade. Sabiamos das nossas limitagbes enquanto professora e
aluno. Pertenciamos a uma comunidade rural onde tudo € muito dificil e
éramos uma turma multisseriada. Mesmo assim decidimos participar
(...). Veio entao o tema proposto: :

0 que é novo sempre
mete medo

Um voto de confianga
na propria capacidade.




O lugar onde vivo. Novamente aparece o fantasma da inferioridade:

0 que falar do lugar onde vivemos? Aparecia, assim, um novo desafio:
langar um outro olhar sobre o lugar onde nasceram e viviam.

Mas aceitamos este desafio e demos inicio as Oficinas sugeridas.”

(Profa. Maria Eugénia Barreto de Oliveira, lcapui, CE).

A vontade de vencer o desafio foi maior que o sentimento
de incapacidade.

"Fiquei um pouco triste com o pessimismo de algumas criangas |(...).
Isso € uma prova de que a imagem da escola publica é passada para
0S nossos alunos como uma escola inferior as escolas particulares, o
que néo reflete a realidade da maioria dos casos. (...) Mesmo sabendo
dos grandes obstdculos que irlamos enfrentar, era um grande e belo
desafio. O desafio falou mais alto que o pessimismo."

(Profa. Maria Zuleide Lopes Siqueira, Macau, RN).

Os professores incentivaram, os alunos aceitaram os desafios e
deram inicio ao trabalho.

"No primeiro momento, incentivei os alunos a participar do concurso,
mostrando que todos sdo capazes de consequir o prémio nacional,
basta ter vontade e forca para vencer. (...)

Trinta e cinco alunos matriculados regularmente na 52 série aceitaram
0 grande desafio de participar deste concurso e desenvolver suas
habilidades em relacédo a escrita."

(Prof. Josué Pereira de Lima, Santana, AP).
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3 A metodolo9id em Jsae
3.1 Eix metodolsdico

"Quanto mistério e suspense parecem rondar a agdo de escrever
textos na escola! Geralmente, o aluno nunca sabe direito sobre o
que ou para que vai escrever."

(Profa. Roderci de Menezes Lima, Manaus, AM).

Os trés livretos (Poetas da Escola, Viagem pelas Palavras e Pontos
de Vista) propunham, cada um deles, Oficinas a partir de um mesmo
eixo metodologico. Embora cada um deles enfocasse os aspectos
proprios de cada um dos géneros, tinham em comum a preocupagao em
sugerir uma determinada seqliéncia de atividades para garantir que 0s
alunos se apropriassem dos conhecimentos necessarios a producao
dos textos. '




- Eixo metodologlco

o N

o

e N

Apresentagao da proposta S i ,
Apresentar planejar e orgamzar as atlwdades Junto com os alunos e Comblnar :

. as regras : ;’

Partir do conhemmento prevno dos alunos

Investlgar 0 que 0s alunos ja sabem sobre o tema e sobre 0} genero a ser trabalhado.

‘Amphagao do repertono ,
~ Favorecer o contato com o genero a ser trabalhado

Produgao do texto mICIal
Avaliar o que 0 aluno ja sabe e quais aspeotos do genero que nao oonhece

- com a finalidade de identificar os pontos que precisam ser trabalhados.

. Andlise de modelos
- Refletir sobre 0s usos e fungdes do género em questao na nossa sociedade.

Comparar a producao inicial com o texto produzido a0 fmal da Ofi icina para avaliar

avang;os conseguidos.
Organlzagao e sistematizagéo do conhecrmento

i
i

Identificar os elementos da situacdo de produgao: quem escreve, para quem ler,
com que finalidade, para circular em que espagos.

‘Destacar elementos e marcas linglisticas caracteristicas do género (exemplo:

expressdes articuladoras, classe de palavras usadas, tempo verbal, discurso indireto
ou direto, etc.).

5.2. Busca de informagoes

Buscar informacdes sobre o tema que sera abordado no texto a ser produzido.

5.3. Atividades de preparacgao para a escrita

6

lnstrumentahzar e preparar o} aluno para a escrita flnal

Produgao coletlva ;
Ensaio geral com O objetlvo de a udar 0S alunos a transpor o drscurso ora|
para o escnto

: Apontar os problemas do texto e meios para supera Ios =

7. Produgao individual

o

- Produzir um: texto a partir das mformagoes Coletadas nas pesqwsas e dos
“conhecimentos aprendidos sobre os aspectos proprlos do genero

Revisdo e reescrita ;
Aprimorar o texto produzido.
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3 ) (ridndo condisseS pard £averecer J
dprendizafem doS gjunes

"Entre acertos e erros, encantos e desencantos, vou contar
como iniciamos as Oficinas.”
(Profa. Ana Maria Teixeira Costa, Rio de Janeiro, RJ).

~ Apresentasae da propostd: compreendende motjves €
ohjetjves

Para iniciar o trabalho, os professores apresentaram, planejaram e
organizaram as atividades junto aos alunos, explicando os motivos e obje-
tivos da proposta logo no inicio dos trabalhos.

'Os alunos fizeram perguntas sobre o projeto, estavam curiosos para
saber tudo que ia acontecer durante os trabalhos que seriam realizados.
A cada duvida, retomavamos os livretos para esclarecer e sanar as difi-
culdades." (Profa. Nadir T. da Luz, Guaratuba, PR).

Os professores sentiram também a necessidade de fazer com-
binados e estabelecer regras para garantir o bom funcionamento das
atividades.

"Por acreditar que o debate iria ser uma pratica constante no desenvolvi-
mento desta experiéncia, achei viavel iniciar estabelecendo algumas
regras de boa conduta que poderiam garantir o seu bom andamento
na sala de aula. Alguns pontos foram levantados pelas proprias cri-
ancas, como: ouvir o outro sem interromper, mesmo discordando de
suas idéias; se possivel ndo levantar da carteira até o final do debate para
nao desviar a atengdo; ndo ter conversas paralelas; obedecer a
ordem e o tempo de fala, etc. Tudo isso foi registrado e exposto na sala
de aula." '%

(Profa. Maria Elisabeth Femandes, Mossord, RN).

Partir do cobhecimente prévio do 3luno

O passo seguinte foi investigar o que 0s alunos ja sabiam sobre o tema
€ 0 género a ser trabalhado. O levantamento do conhecimento prévio
foi feito através de conversas, a partir de questdes como, por exem-
plo: O que é texto de opinido? Para que argumentar? Poesia lembra...
Além disso, os professores promoveram conversas informais
gue ajudaram os alunos a relembrar e reconhecer, a partir das
experiéncias vividas, dentro e fora da escola, textos do género a ser
produzidos e o conhecimento que tém do lugar onde vivem.
Muitos professores se surpreenderam ao constatar que os alunos

Curiosidade, perguntas,

“descobertas: apoderan-

do-se do processo.

Relembrar, reconhecer,

“tomar consciéncia do

que J4 se sabe e do
que se quer-saber.




sabiam muito pouco sobre sua cidade, ou até mesmo seu bairro,
outros se surpreenderam por descobrir que 0s alunos tinham
conhecimento de fatos ou lugares que eles ndo conheciam.

"A nossa primeira etapa das Oficinas foi uma conversa informal na qual
pedi aos alunos que imaginassem a sequinte situacdo: alguns parentes
irdo visita-los; em que lugares da cidade ou do municipio os levariam?
Foi uma algazarra geral. Os alunos falaram que aqui ndo existia nada de
interessante, citaram apenas o colégio e a praca. Fizemos uma compara-
¢&o entre os meses de janeiro e julho na nossa cidade e descobrimos
que, em julho, a cidade esta repleta de pessoas estranhas. Lancei a
seguinte pergunta:

O que ela vieram fazer aqui? Quais as atragbes que chamam a atencéo
desses visitantes?

Os alunos lembraram que, nesse periodo, as pessoas aproveitam para
tomar banho nos rios, acampar e pescar. A partir deste momento, eles
relataram suas experiéncias individuais de camping. "

(Profa. Raimunda Dias Leite de Abreu, Divindpolis do Tocantins, TO).

Ampliasde do repertorio

A partir desse trabalho, foi possivel ampliar o repertédrio dos
alunos, favorecendo o contato com o género a ser trabalhado. Os pro-
fessores que optaram por reportagem turistica levaram para a sala de
aula revistas, jornais, guias e catalogos. Os artigos de opinido também
foram procurados em jornais e revistas, o que nem sempre foi uma tare-
fa facil.

"Solicitei aos alunos que consequissem jornais, atividade essa que se
tornou dificil, pois somente meia duzia de pessoas recebe o jornal, e
pelo fato de ndo existir bancas de jornal em nossa cidade. Mas, como
propus trabalho de equipe, cada equipe consequiu um jornal e escol-
heu as noticias mais polémicas. Debatemos a opinido do autor da noti-
cia em confronto com as opinides das equipes.”

(Profa. Maria da Conceicdo Oliveira Rodrigues, Benjamin Constant, AM).

Os professores que trabalharam com poesia, seguindo as
orientagOes do fasciculo, transformaram seus alunos em "catadores
de poemas”, incentivando-0s a pesquisar poemas junto a comunidade.
Pais, funcionarios da escola, moradores das cidades, avos, parentes,
todos foram solicitados a colaborar. Muitas vezes, 0s alunos precisaram
ser incentivados, e, em outras, foram superadas idéias preconcebidas,
de que 0s pais ndo participam ou nao podem ajudar os filhos.

"A aula de hoje foi melhor do que eu esperava. Acredito que o incenti-
VO 0S giudou na tarefa de casa, que era a pesquisa de poemas com 0s
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pais; muitos alunos diziem que 0s pais ndo conheciam e nem sabiam
dizer poesia. Mas incentivei bastante. (...) Fiz a socializagdo das poesias
trazidas de casa, onde cada aluno leu aquela que trouxe. (...) Foi
gratificante, todos os pais participaram ajudando seus filhos, ndo no
empréstimo de livros, mas contando poemas, versos, musicas,
quadrinhas do seu tempo de escola." (Profa. Zeli Poleze de Oliveira, Rio
Bonito do Iguacu, PR).

Produ¢ae do texto [hicia)

Todos os fasciculos propunham uma producao inicial, com
0 objetivo de fazer uma comparacgdo entre 0 que 0 aluno consegue
fazer antes e depois de ter passado por uma seqtiéncia de atividades
especificas para a escrita de um texto. Essa primeira produgao pos-
sibilitou também aos professores avaliar 0 que 0s alunos ja sabiam,
quais aspectos do género nao conheciam e identificar os pontos que
precisariam ser trabalhados.

A partir de uma situacdo de producéo imagindria, na qual se
delimitava: quem escreve, para quem ler, com que finalidade, para
circular em que espacgo, cada aluno fez sua produgdo inicial. Este
procedimento, no dizer de uma professora:

"Valoriza 0 que 0 aluno Jja sabe e nos traz um diagndstico de como o
aluno esta perante o tema e, ainda, subsidia a comparacdo do antes
e depois do trabalho, avaliando se 0s objetivos propostos foram atingi-
dos."

(Profa. Maria Aparecida Xavier Porto, Brasilia; DF).

A professora Karla Patricia de Aguiar fez a seguinte
constatagao ao analisar as producgdes de seus alunos: "Os textos
apresentavam baixo teor de argumentacdo e tendiam a narracdo de
histérias sobre o tema proposto {...)".

Marisa Mendes, analisando a producao inicial de seus alunos,
traz uma reflexao importante, quando aponta que nao basta apenas
ler alguns textos do género proposto, € preciso ir além, pois nao
podemos produzir algo que nao conhecemos.

"Ao ler as reportagens, pude notar que meus alunos ndo conseguiram perce-
ber os tdpicos essenciais desse tipo de texto e registra-los apenas com
a leitura de algumas reportagens. Isto reforca a idéia de que nédo
podemos produzir algo que ndo conhecemaos.”
(Profa. Marisa Divina Mendes, Ouro Preto, MG).

Para poder produzir bons textos, o aluno precisa ler e analisar
modelos, com a mediacéo do professor, organizando e sistematizando
0 conhecimento.




Or9anjzasae € SiStematizasae doS Cohhecimentos
Trabalhando Com oS QSpecteS preprios de 9enero

Os professores propuseram aos alunos a leitura de poemas,
reportagens turisticas ou artigos de opinido, levando-os a refletir sobre
0s usos e fungdes dos géneros em questao na nossa sociedade. Quem
escreve artigos de opiniao? Para quem ler? Onde encontramos
reportagens turisticas? Por que as pessoas 1éem reportagens turisti-
cas? O que o poeta pretende com seu poema? Qual a situacdo de
producgdo destes textos? Essas e outras questdes foram sendo discu-
tidas, hipoteses foram levantadas, confirmadas ou ndo, e o conheci-
mento foi sendo construido e organizado.

Procedimentos como: destacar elementos e marcas linglis-
ticas caracteristicas dos diferentes géneros — por exemplo, perceber
quais s&o as expressoes articuladoras de um texto de opinido; observar o
uso do verbo no presente e de muitos adjetivos em uma reportagem turfs-
tica; ou, ainda, procurar sinbnimos de palavras para conseguir formar
rimas — alem de auxiliarem os alunos na escrita do texto final, ajudaram
também, segundo os professores, a vencer algumas dificuldades na
hora de produzir os primeiros textos, como falta de vocabulario, difi-
culdade de organizar as idéias em uma seqiéncia légica e, até mesmo,
"passar as idéias para o papel".

"(..) A maioria dos alunos escreveu incansavelmente em todas as
Oficinas sem reclamar, pois as criangas s6 ndo conseguem produzir
textos quando elas ndo tém conhecimento do que véo falar e para que
vao falar." (Profa. Neusa Aparecida de Moraes Oliveira, Cergjeiras, RO).

A maioria participou com entusiasmo:

"As atividades de aprendizagem ao longo dos dias despertaram interesse
dos educandos. (...) As atividades passaram a ter um significado, e ndo
pelo simples fato de realiza-las.

Néo eram quaisquer agdes, mas um conjunto de acées que tinham
uma finalidade, uma motivacdo e uma profunda vinculacdo com a vida
historico-cultural dos educandos.”

(Profa. Edna da Silva de Freitas, Icara, SC).

Ainda para instrumentalizar e preparar o aluno, os professores,
seguindo as orientagbes dos livretos, propuseram aos alunos alguns
exercicios, como: escrever textos a partir de roteiros, completar textos,
etc., com o objetivo de preparar o aluno para a escrita final.

"Noutra Oficina, tivemos uma conversa sobre a utilizacdo do adjetivo,

Muitas vezes, quan-

do propomos que

-0s alunos escrevam, -

nao damos a essa
escrita uma finali-
dade clara, nem

~estimulamos sua cir-

culacéo fora da
escola. Os leitores.
das producdes
escritas realizadas
na escola sfo,
quase sempre, ape-
nas os professores.
A redacao é feita na
escola e para a
escola. Isso contribui
para padronizar as
produgdes esco-
lares, deixando-as
muito parecidas
entre si. A proposta
dos fasciculos parte
do principio de que
as condicdes de pro-
ducéo da escrita
devem ficar claras
para 0s alunos. Ao

“escrever seus textos
nao so para o con- -

curso, mas em
todas as propostas
de escrita desen-
volvidas em sala de
aula, os alunos
devem ter, desde o
inicio, uma situagéo
de produc¢éo bem
definida: quem
escreve, para quem
ler, com que finali-
dade, para circular
em que espagos.
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verbo e pronome de tratamento na construcdo das reportagens turisti-
cas. Todas estas questoes iamos conversando e analisando, mediante a
leitura de reportagens turisticas. Para ndo ficar muito cansativo, realizei
esta Oficina durante umas trés aulas.”

(Profa. Jeane Cristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).

A partir da Oficina do livreto Pontos de Vista, que trabalha com
as expressoes articuladoras dos textos de opinido, a professora Karla
Patricia montou um mural e trabalhou com o conceito de conjun¢ao.

"ontamos um mural com as expressoes mais utilizadas, separadas de tal
forma que os alunos pudessem identificar com facilidade as possibili-
dades de Uso de cada expresséo ou conjungdo em seus textos — concluséo,
adversidade, explicacéo, proporgéo, etc. Os alunos aprenderam periodo
composto por coordenagao sem precisar decorar nomenclaturas, € tal
aprendizagem ocorreu de maneira significativa.”

(Profa. Karla Patricia Vieira de Aguiar, Brasilia, DF).

E interessante observar que alguns professores ampliaram as ativi-
dades propostas no material de acordo com a concepcao nele presente
e respeitando sua linha metodologica.

A professora Maria Aparecida Xavier Porto, de Brasilia, por
exemplo, ampliou a Oficina "Duas duzias de coisinhas a-toa que deix-
am a gente feliz", do fasciculo Poetas da Escola, propondo que 0s
alunos usassem a técnica de recorte e colagem para selecionar
figuras que reportassem ao tema (coisinhas que 0s deixavam felizes).
Em seguida, solicitou que criassem rimas em cima das figuras sele-
cionadas. O que mais motivou os alunos, porém, segundo ela, foi a
musicalizacao do poema, com a utiizagao de varios ritmos, como musicas
folcléricas, rock, samba, pagode.

A busca de [nLorindsees

Para se escrever um texto, contudo, t&o importante quanto
conhecer os aspectos proprios do género para saber como desen-
volvé-lo, é ter o que dizer.

"(...) Muitos daqueles alunos ndo conheciam 0S pontos turisticos que
visitamos, incluindo a mim (...). Uma coisa que me chamou muito a
atencdo foi o fato de comungar com a mesma opinido citada nas
instrucoes de que é muito dificil para a crianga ou qualquer individuo
escrever sobre o0 que ndo conhece.”

(Profa. Jeane Cristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).




Os professores, entdo, comegaram a incentivar a busca de
informagdes em bibliotecas, livros, revistas, realizaram passeios, estu-
dos do meio, escreveram para organizacdes e 0rgaos governamentais
para conseguir novas informagdes sobre seu lugar.

"Tendo em vista que nossa escola esta situada na zona rural, a dez
quildmetros do centro, e sua clientela é proveniente de varias comu-
nidades circunvizinhas, algumas criangas ainda ndo conhecem a
cidade de Russas, Ceard; entdo, se fez necessaria a realizagdo de uma
aula de campo. Os alunos se sentiram maravilhados com o centro da
cidade." '

(Profa. Maria Eunice Sombra, Russas, CE).

Poetas, jornalistas, professores de faculdade, secretérios de
educagao, artesdos foram convidados pelos professores a conversar
com os alunos, o gue gerou novas informacdes. Muitos se surpreenderam
com o quanto as criangas conheciam sobre o0 seu lugar e com suas
competéncias em leitura e escrita.

'O jornalista profissional Dante Boim, responsavel pelos editoriais do
Jornal Vale do Oeste, visitou a escola e conversou com a professora e
0s alunos sobre a importancia da leitura e, principalmente, a formacgéo
critica que possibilita uma nova visdo de realidade.(...) O jornalista tam-
bém ficou impressionado com o valor que as criangas de 4 série dao
a leitura e o esforco da professora Angelina em desenvolver a atividade."
(Joral Vale do Oeste, edicdo n° 79, semana de 19 a 25 de outubro de
2002, Taio, SC).

Os professores constataram que as atividades realizadas tinham
intersegOes com outras areas do conhecimento e ajudavam no trabalho
de outras disciplinas.

"Este passeio ndo serviu apenas como base para que pudéssemos
construir nosso texto. Com esta experiéncia realizamos varias atividades,
estudamos a estrutura das cartas e escrevemos varias para todos que
tao gentilmente haviam nos recepcionado durante nosso trabalho; nos
auxiliou nas aulas de Histdria, fez com que confrontassemos o passa-
do e o presente, no momento em que tivemos a oportunidade de visi-
tar um modelo de fazenda antiga e conhecer um pouco mais da historia
de nossa cidade. "

(Profa. Jeane Cristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).

A busca de informagbes possibilitou um novo olhar para o
proprio lugar, descobertas. Olhar de um novo ponto de vista.
"Durante cada etapa das Oficinas, eu percebia que 0s alunos ja trazi-

A comunidade como

“ambiente de apren--

dizagem.
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am uma bagagem, um ponto diferente da cidade, uma informacg&o
nova, pessoa que faz seu trabalho no anonimato, e isso entusiasmava
a todos nés. Juntos conheciamos melhor a nossa cidade: sua historia,
Jugares de diverséo, atragdes..."

(Profa. Sénia Prado.N. Andrade, Campo Grande, MS).

Realizadas as Oficinas de Sistematizacdo do conhecimento, foi possivel
propor, com o objetivo de preparar o aluno para a escrita final, um
"ensaio geral", a produg&o coletiva de um texto do género trabalhado.

A produsde Coletjvg de texteS como Mmomento de
dprendizafem

A partir de uma situagao de producéo real ou imaginaria, pro-
fessores e alunos elaboraram coletivamente um texto. Deixando a vista
0 material trabalhado nas etapas anteriores, os professores foram regis-
trando o texto que os alunos "ditavam”, a0 mesmo tempo que iam
fazendo perguntas a partir dos roteiros propostos nos fasciculos, ques-
tionando o grupo para melhorar a escrita, transformando o discurso oral
em discurso escrito.

"Pedi as criancas, diante de todo o material colhido nas etapas anteri-.

ores, que fizessem um texto coletivo e fui escrevendo na lousa tudo o
que eles ditavam. Apds o texto pronto, fomos ver o que poderna ser melho-
rado. Juntos, todos iamos lendo frase por frase e fazendo perguntas
sobre a maneira como estava escrito e como seria a melhor forma.”
(Profa. Soraia Alves Rodrigues, Cuiaba, MT).

Este "ensaio geral”, além de ajudar os alunos a transpor o dis-
curso oral para o escrito, possibilitou aos professores apontar 0s proble-
mas do texto e os meios para supera-los. Uma davida bastante comum
é se podemos, ou 0 quanto podemos, intervir no texto dos alunos e quais
procedimentos usar. Os professores demonstraram que conseguiram
superar tal dificuldade, assumindo seu papel de mediador.

"Apds o término do registro do texto, que para minha surpresa nao foi
muito tumultuado, percebi que a classe estava preocupada em sequir
o roteiro de informacdes e que, apesar das explicagbes sobre as carac-
teristicas da linguagem, havia ainda um problema quanto a isso: a
escassez de adjetivos. Para solucionar essa falha, perguntei-lhes se nao
poderiam deixar a cidade mais atraente para os turistas, se nao pode-
riam atribuir mais caracteristicas a ela, realcando assim suas qualli-
dades. Nesse momento, uma aluna manifestou-se e sugeriu que, em
vez de iniciar o texto 'Essa cidade localiza-se no Estado do Rio de

- Escrever se aprende
escrevendo.




Janeiro’, ndo ficaria melhor inicia-lo assim: ‘Essa cidade maravilhosa...’,
Todos aceitaram a idéia da colega e, a partir disso, o0s alunos
comecgaram a notar a necessidade de usar mais adjetivos."
(Profa. Daniella Mendonca dos Reis Santos, Cubatéo, SP).

Os professores, ao proporem praticas conforme a relatada
acima, revelam saber que produzir um texto coletivamente nao é pedir
que cada um ou cada grupo escreva um paragrafo para depois junta-
los; produzir um texto coletivo envolve, antes de mais nada, negoci-
acao.

Na produgdo coletiva, o professor faz perguntas, traz questiona-
mentos, provocando 0s alunos para que pensem, troquem idéias, tirem
conclusodes, busquem informacdes...

O seu papel € de coordenador do debate: organizando a vez de
cada um falar, questionando as afirmacgdes, dando informacdes a
medida que for necessario, fazendo relagdes entre a fala de cada um
e as informagdes novas, ajudando os alunos a fazer relagdes entre o
gue estao descobrindo e 0 que ja sabem. O processo é trabalhoso,
muitas vezes ndo € possivel realiza-lo em uma aula, mas com certeza
vale a pena, os resultados aparecem nas produgdes individuais. E como
ressalta a professora Daniella:

"Conclui que a producéo coletiva de um texto verdadeiramente ndo é
uma tarefa facil, no entanto, é um exercicio extremamente rico e
instrutivo, pois muitas falhas que passam despercebidas pelos alunos,
ao escreverem um texto individualmente, sao notadas por eles mesmos
na escrita coletiva, além disso, os alunos notam as diferencas entre a
lingua falada e a lingua escrita e se conscientizam de que escrever um
texto é algo que requer atencéo e esforco."

(Profa. Daniella Mendonca dos Reis Santos, Cubatéo, SP).

A Produsde individud)

O momento de produzir um texto com as informacdes
coletadas nas pesquisas e com os conhecimentos aprendidos
dos aspectos proprios do género escolhido exigiu novas agoes.

Os alunos escreveram individuaimente um primeiro rascunho do
texto, e os professores ndo se esqueceram de que neste momento é fun-
damental deixar a vista dos alunos:

* 0 roteiro com 0s topicos que devem compor o texto,
* 0s dados obtidos na pesquisa e
* as caracteristicas da linguagem prépria do género.

O professor é medi-
ador e facilitador das
aprendizagens dos
alunos.

Oferecendo todas as
oportunidades para
que 0 aluno seja bem-
sucedido,
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"Chegou o dia da produgdo individual, cada aluno tera uma questao
polémica a resolver e colocar em prética tudo o que aprendeu nas
Oficinas de producéo de textos (utilizando as expressoes, 0s elementos
articuladores de um texto, dar uma opinido favoravel ou desfavoravel e
argumenta-la, convencendo o leitor de sua opinido)."
(Profa. Anete Martins Moreira Gomes, Ji-Parand, RO).

As boas surpresas percebidas também foram ressaltadas:

"Quando passamos para a producao escrita de texto de opinido, me surpreen-
di com uma das alunas, pois ela estava com muita dificuldade nos con-
tetidos e quase ndo se esforcava em fazer atividades, e desta vez, se
empenhou e conseguiu escrever um belo texto, que foi um dos trés
escolhidos da sala, e embora néo tenha sido um dos escolhidos da esco-
la, valeu a penal"

(Profa. Rosilda Candida Costa, Chapadéo do Céu, GO).

A producao do texto, porém, ainda no estava finalizada. Faltava
uma etapa importante, a revisao e a reescrita para aprimorar o texto
produzido.

ReviSae € reestrita do texto

O material propunha uma autocorrecao a partir de uma tabela, que
os professores utilizaram para ler e corrigir os textos, apontando os
problemas que nédo foram observados pelos alunos e sugerindo meios
para supera-los.

"Ao término da escrita, comecei a revisdo do texto e, a cada
problema encontrado, fui questionando até leva-los a uma forma mais
adequada. Houve momentos em que eles ndo conseguiram encontrar
a resposta desejada, entdo eu mostrei a forma que considerava correta.
Feitas todas as intervengdes possiveis com o intuito de levar o aluno a
pensar, melhoramos o nosso texto, aproximando-o dos aspectos
proprios de uma reportagem turistica."

(Profa. Rejane Moraes Gongalves, ltaperuna, RJ).

A professora Sonia elaborou até um roteiro de perguntas aos
alunos, que, sem dlvida, da pardmetros e pode auxiliar na atividade:

Finalmente, o Ultimo passo: "passar a limpo" o texto, con-
siderando as alteragdes feitas na autocorrecéo e as observagdes dos
professores. A disponibilidade dos alunos em melhorar seus textos
Ccausou surpresa aos professores.

"Observei que foram vérias as informagdes colhidas pelos alunos. Meu
medo era que diante de tanta coisa acabassem ndo conseguindo pro-

* Oque poden:?OﬁSk o

inserir para que o

texto fique mais atrati-

vo para o leitor?
* Acho-que estdo fa/—'
tando algumas /nfor- s
macdes, tais como...

o Nio esta faltando
um adjetivo para.
acompanhar esta
palavra?

° Quetala gente
fazer uma alterac;ao
deslocando esta frase
para depois?

~* Vamos pensar em- 2

outra palavra no /ugar,

desta para ndo ficar
muito repeht/vo? .

e Quem acha que
esta frase ficaria me/hor
escrita de outra
maneira? Vamos tentar?
o Nao falta letra nesz‘a
,oa/avra’?

® Fassimmesmo
que se escreve esta
palavra?

(Profa. Sénia
Aparecida Ferreira da
Silva, Sdo José da
Barra, MG).




duzir seus textos, por este motivo resolvi que seria importante
realizarmos um ‘ensaio’. De que forma? Eles fizeram o texto e eu i um
por um, fiz uma listagemn de todos os pontos que deveriam ser obser-
vados e, no outro dia, devolvi todos os textos. Comentei com eles o
que precisavam melhorar, e pedi que lessem seus textos e fizessem
novamente em outra folha, procurando melhora-lo. Minha surpresa foi
grande quando recolhi 0s textos e observei que realmente haviam feito
is$s0."

(Profa. Jeane Ciristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).

A necessidade de revisao e de reescrita também foi destacada
pelos professores como um aspecto do processo de producéo.
Lembraram aos alunos que até mesmo os melhores autores da
literatura usam rascunho e fazem a revisao dos proprios textos.

"A atividade de revisdo de textos dos alunos ja faz parte da minha
pratica em sala de aula, espero com essas tarefas fazer com que 0s
alunos percebam e compreendam a necessidade de se revisar sempre
0s seus textos e ate mesmo usar rascunho na hora da producéo,
pois ate mesmo os melhores autores da nossa literatura faziam e
fazem uso desse recurso para que seus textos atinjam seus obje-
tivos."

(Profa. Marisa Divina Mendes, Ouro Preto, MG).

O momento da reviséo provocou reflexdes importantes sobre as
dificuldades dos alunos e sobre a prépria pratica de ensino.

"A Oficina em que encontrei mais dificuldade foi a de revisdo do texto.
Este ainda € o ponto em que preciso me envolver mais, pois a turma ndo
esta preparada para revisar seus proprios textos. A maioria dos alunos
repete muito as palavras e ndo usa a pontuacdo de modo adequado.
Pretendo continuar este trabalho de agora em diante, pois a partir
desta etapa, tenho as informacées necessarias sobre como ensi-
nar e dar atividades para aprimorar estas dificuldades."

(Profa. Marina Baessa Machado da Silva, Nova Venécia, ES).

Enfim, os textos estavam prontos, agora era s6 aguardar a
comissao julgadora.

3.3 Sobre ehSticules € £lexibilidade

"0 projeto foi um sucesso. Vencemos as dificuldades maiores.
Desobstruimos os obstdculos do caminho. Retiramos as grandes
pedras. Todavia, sobraram as pequenas."

(Profa. Marina Baessa Machado da Silva, Nova Venécia, ES).
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Como em todo o processo, houve idas e vindas, oficinas que des-
pertaram maior interesse, outras em que 0s alunos mostraram-se mais
apéaticos ou nas quais encontraram mais dificuldade.

"A sequnda Oficina foi mais interessante e produtiva porque novamente
encontrava eco no cotidiano dos alunos.”
(Profa. Rute Alves de Britto, S4o Paulo, SF).

Acontecimentos externos também interferiram no processo.

"O planejamento comegava a ir por 4gua abaixo, pois nao contava com
uma interrupcdo de uma semana completal Temia o desinteresse. !
(Prof. Rogério José da Silva, Presidente Prudente, SF).

Muitos professores tiveram também de adaptar as Oficinas ao
ritmo e a necessidade do grupo, porém a maioria encontrou saidas e
estratégias interessantes para contornar os problemas.

"Quando eu percebia que 0s alunos estavam cansados ou desinteres-
sados, eu procurava mudar de ambiente, sala da sala, lamos para O
patio, mudava o formato dos grupos e assim por diante.”

(Profa. Jeane Cristine de Oliveira dos Santos, Sobradinho, DF).

Os educadores tiveram de dar um apoio ou incentivo especial
aqueles que se mostravam mais reticentes.

"A dificuldade que sempre esteve presente durante todo O pProcesso
das oficinas de leitura era um aluno ou outro resistir a criar texto, mas vi
isso como um desafio e via esta resisténcia como uma pratica que esta-
va impregnada durante a trajetoria escolar, e que com habilidade reverte-
ria este quadro, tornando atrativas a leitura e a criagdo de textos em
sala de aula, como também nas tarefas domiciliares.(...) Precisamos
acordar os alunos, levando-os a participar de atividades diferentes que
estimulem seu aprendizado. Como educadora, reflito sempre sobre as
vdrias maneiras pelas quais posso desenvolver nos alunos o prazer de
vir @ permanecer na escola, néo por obrigagéo e como um fardo muito
pesado."

(Profa. Aparecida Thomé dos Santos Tavares, S&o Caetano, PE).

Os professores mostraram comprometimento em garantir
que todos os alunos participassem, e nao apenas aqueles que mais se
destacam.

"As criancas formularam vérios argumentos, uns se diziam contra, outros,
a favor. Entretanto senti um pouco de dificuldade para despertar a par-
ticipacdo daqueles mais timidos que, muitas vezes, se limitavam ape-
nas a responder "sim" ou "nao". Entdo fui levantando algumas
indagacdes, e elas terminaram participando da discussdo, expondo
também suas idéias e opinides." 4

(Maria Elisabeth Fernandes, Mossoro, RN).

A todos as mesmas
oportunidades de
aprender; a cada um,
apoio sob medida, de
acordo com suas
necessidades.




A tarefa de possibilitar a participacdo de todos nem sempre é
facil, é preciso um olhar atento, descobrir quais os alunos que tém difi-
culdade e o que fazer para ajuda-los, mas a certeza de que todos
podem aprender mobiliza solucées.

"E nesse processo fui detectando que alguns alunos, especificamente
trés, precisavam de um grande reforco nas leituras e na escrita. Os
mesmos sempre ficavam calados, precisando a todo momento que eu
me dirigisse a eles com questionamentos sobre a tarefa proposta, mas
sempre procuraram responder dentro de  seus limites, que, muitas vezes,
n&o eram respeitados pelos colegas."

(Profa. Maria Zuleide Lopes Siqueira, Macau, RN).

A diversidade doS Qlunes € Q Cco)ahordsde interpares

Organizar agrupamentos de forma que os proprios alunos
pudessem gjudar uns aos outros foi uma possibilidade encontrada. O fato
de ter alguns alunos que ndo dominavam a escrita ndo impediu que a
professora Roselane garantisse a participacao de todos nas entrevistas
com membros da comunidade, para resgatar os poemas que conheciam.

"Alguns alunos ndo conseguiriam redigir 0s poemas de seus entrevista-
dos. Porem, prevendo esta possibilidade, as duplas foram formadas
levando em consideracdo um que ja dominava a escrita e outro que esta
em fase de superar as dificuldades do processo leitura/escrita."
(Profa. Roselane Praxedes de Aquino, Natal, RN)

Este procedimento, além de ser efetivo para a aprendizagem,
aproxima as criancas, favorecendo um grupo mais coeso e solidario.

"Observamos uma interagdo que as Oficinas desse projeto vieram solidi-
ficar cada vez mais entre eles. Uns ajudaram, estimularam os que
estavam com dificuldades. Havia solidariedade, companheirismo.”
(Profa. Roselane Praxedes de Aquino, Natal, RN).

Com o ‘desenvolvimento das Oficinas, os alunos foram
percebendo o sentido das propostas e foram se envolvendo mais, o
que animou os professores.

"Estou gostando bastante do envolvimento dos alunos e percebo que
mesmo aqueles mais desinteressados estdo comegando a perder a
resisténcia e entrando na brincadeira. "
(Profa. Simone Endller; Campo Bom, RS).

E como conclui  a Professora Teresa Billio, de S&o Luis do
Maranh&o: "a trabalheira foi grande", porém, a cada Oficina, ela e os
alunos se sentiam mais empolgados com as descobertas. Isso fez com
que nao desistissem e, concluido o trabalho acredita que o resultado
foi bastante satisfatorio. .

As diferencas entre os
alunos representam
fonte de trocae
aprendizagem.
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4 Aprendizagens Sopre
como tradhadlhar of diLErentes
9eneroS Com oS J)unos

4 4 Breve explicasae

"E uma tarefa dificil, mas vamos em frente...."
(Profa. Maria Zuleide Lopes Siqueira, Macau, RN).

Até aqui acompanhamos professores e alunos no desenvolvi-
mento das Oficinas, pudemos constatar que foi trabalhoso, mas que
valeu a pena. Passamos agora a analisar mais especificamente o tra-
balho desenvolvido em cada um dos géneros propostos.

Além dos relatos dos semifinalistas, apresentamos também as
sugestoes elaboradas pelos participantes da Formagao de Educadores
Programa Escrevendo o Futuro 2003.

Dando continuidade a poltica de mobilizagdo e formag@o, o
Programa estda desenvolvendo, em 2003, o0 curso Formacao de
Educadores: oficina presencial e formagédo a distancia, para profes-
sores das Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, com o objetivo de
sistematizar os conhecimentos produzidos pelos que participaram e
preparar aqueles que ainda ndo estiveram conosco na iniciativa.

Na primeira etapa, realizada em abril de 2003, apos dois dias de
muita reflexdo, os professores elaboraram "dicas” para auxiliar no tra-
balho proposto nos Kit ltati de Criagdo de Texto que agora incluimos
nesta publicacao para compartihar com todos vocés.

47 Texto de opinido

"O primeiro passo foi definir claramente a finalidade do texto de
opinido: convencer o leitor."
(Prof. Rogério José da Silva, Presidente Prudente, SP).

Qual ¢ a sua opiniao? Devemos sd mostrar o lado bom do lugar
em que vivemos e camuflar o ruim? Deve-se construir uma peniten-
ciaria em ltai?

A festa do Padroeiro de Ibitiranga deve ser mudada para o inicio
do més? Vocé é contra ou a favor a construgao do Teatro Municipal de
Mossoro?

~ Elementos da situ-

acao de producao
do artigo de
opiniao:

¢ uma questao
polémica;

¢ um autor que esta
"por dentro do
assunto” e quer con-
vencer um publico
de sua opiniéo sobre .
essa questao; '
* um publico leitor
interessado no
assunto;

e um espaco de
publicagéo, jornal ou
revista, onde o artigo
seréa publicado;

e um tempo para a
elaboracao do artigo;
e um perfil do leitor
ao qual a publicacao
se dirige.




Essas, entre outras, foram polémicas que mobilizaram a
situagéo de produgdo de textos de opinides que chegaram a etapa
final, como o do grande vencedor Ronilson da Silva Procdpio, aluno da
Profa. Maria da Conceicéo Oliveira Rodrigues, de Benjamin Constant,
AM, e da vencedora da categoria texto de opinido, Thais Gysanne
Andrade Costa, aluna da Profa. Maria Elizabeth Fernandes, de
Mossord, RN. |

Muitas vezes, os alunos encontram dificuldade em produzir
um texto de opinido exatamente porque ndo tém claro um dos princi-
pais elementos da situagdo de produgdo: a questao polémica. Sem
urma questao polémica, como ponto de partida, as produgdes acabam
por se tornar relatos ou listas de situagdes-problema ou até mesmo
descrigbes de aspectos gerais do lugar.

Maria da Graga e Maria Elizabeth, assim como muitos outros de
seus colegas, sabem que para se produzir um bom texto de opinido € fun-
damental que exista um situagao polémica, uma situagdo em que haja
controvérsias, desacordos.

"Apos a apresentacdo de varias situagdes controversas em nosso
municipio, a classe decidiu se posicionar diante de uma questao que

esta sendo muito polémica na cidade: ‘A vinda da penitenciaria para ltai’.
(Prof. Mario Roberto Faria, Itai, SP).

Mais ainda, sabem que a situagao deve ser polémica também para os

seus alunos, eles devem nao sé estar "por dentro do assunto" mas
também serem afetados por ele de forma que fiqguem mobilizados a dar
sua opinido, ou seja, a questédo deve estar dentro da realidade em que
vivem.

"(...) 0 que chamou mais atencéo foi a urbanizacao do Riacho Araibu,
por ser um fato. bastante polémico na cidade, no qual alguns educan-
dos concordam com o progresso enquanto outros acham uma falta de
respeito aos moradores das margens do riacho."

(Profa. Maria Eunice Sombra, Russas, CE).

Para tanto, o autor deve tomar uma posi¢ao, a favor ou contra,
apresentando seus argumentos ao leitor, tentando convencé-lo. Afinal
este é o objetivo de um texto de opinido: convencer o leitor. Pensando
nisso, o professor Carlos Andrade ampliou as Oficinas propostas, con-
vidando seus alunos a lerem textos de opinido, apontando e discutin-
do com eles suas caracteristicas.

Polémica:
a alma do texto
de opini&o.
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"Os alunos foram convidados a ler um texto de opiniao, com o intuito
de perceber que nesse género de texto o autor sempre se posiciona a
favor ou contra uma tematica bem especifica, e utiliza argumentos para
convencer o leitor de ser a sua opinido a correta."

(Prof. Antonio Carlos R. Andrade, Paraupebas, PA).

Porém, nem sempre foi facil. Mesmo sabendo que um autor de
textos de opinido deve se posicionar, muitos alunos nao tinham argu-
mentos para defender seus pontos de vista.

"Os alunos nédo queriam se posicionar ou reunir argumentos sobre 0s
problemas existentes nas cidades."
(Profa. Silvia Maria Morgado da Silva, Serrinha, BA).

O professor Rogério nos da a dica de como resolver este
impasse: "Bons argumentos ndo ‘caem do céu’. Eles sdo obras do pen-
samento, do trabalho, do raciocinio, da leitura, da escrita. S&o, portanto,
construidos. E para construi-los é preciso pdr a mao na massa, mexendo,
fazendo, escrevendo, reescrevendo."

(Prof. Rogério José da Silva, Presidente Prudente, SP).

Vérias foram as formas de se pdr a méao na massa, como:

¢ Promover debates em sala de aula

“No inicio, as respostas e discussées estavam meio desordenadas,
mas, posteriormente, os debates foram se organizando com a minha
intervengdo, no papel de mediador, e com as orientagbes da primeira
oficina.”

(Prof. Rogério José da Silva, Presidente Prudente, SP).

* Anotar os argumentos encontrados em um painel.

“A colocagdo de um painel grande para anotagdo dos argumentos dos
alunos foi muito dtil e despertou-lhes a percepcdo em relacéo ao ponto
de vista dos demais alunos da turma."

(Prof. Rogério José da Silva, Presidente Prudente, SP).

* Buscar informagoes junto a pessoas da comunidade.

“Os alunos sairam, em grupos, em busca de opinides pela escola toda,
entrevistando a diretora, vice-diretora, as coordenadoras, 0S pro-
fessores, 0s serventes, os inspetores, o pessoal da secretaria, a
bibliotecaria e alguns alunos de outras classes.

A opinido de pais e pessoas da comunidade também foram trazidas
para a sala."

(Prof. Rogério José da Silva, Presidente Prudente, SP)

Arquitetando o |
argumento.




* Aproveitar uma situagdo polémica em sua sala de aula.

"Também trabalhei muito a questéo da opinido, conforme o sugerido
nas paginas 10, 11 e 21. E foi bem legal, pois iniciei um debate a partir
da situacdo de um aluno que ndo fez a tarefa por estar trabalhando.
Entdo, puxei um gancho para discutirmos a questéo do trabalho infantil
e das tarefas de casa."

(Profa. Rosilda Céndida Costa, Chapadéo do Céu, GO).

~ Assim os alunos puderam ir construindo seus argumentos. Um
artigo de opini&o, porém, ndo é uma lista de argumentos; para poder
produzir um bom texto de opinido, € preciso saber como organiza-los,
articulando-os.

"Escrevi na lousa dois textos retirados de um jornal da cidade: do
primeiro, eu havia retirado os elementos articuladores, € 0 outro estava
totalmente organizado. Logo apds a leitura, os alunos constataram que
o primeiro texto estava muito fragmentado e confuso, enquanto o
outro, através da articulacdo da posicéo e do argumento, apresenta-
va-se mais claro, preciso e organizado. Juntos, entdo, fomos desta-
cando esses elementos articuladores.”

(Profa. Maria Elizabeth Fernandes, Mossord, RN).

Articuiande o texto

Ensinar os alunos a articular um texto e a superar 0 uso de
expressdes que trazem a marca da oralidade, como "dai", € um dos
maiores desafios que os professores enfrentam. Para ajuda-los nessa
tarefa, os professores percorreram as Oficinas propostas no fasciculo
Ponto de Vista.

"O préximo passo foi trabalhar o roteiro basico de um texto de opinido
e as expressoes que servem para articulé-lo. Essa atividade foi basea-
da no Kit ltau de Criaco de Textos, assim como muitas outras que
enriquecem o trabalho da sala."

(Prof. Méario Roberto Faria, Itai, SP).

E preciso que os alunos, além de conhecerem as expressoes
articuladoras, compreendam seu significado para usé-las dentro do

Roteiro

* tomar uma
posicao, a favor ou
contra, sobre 0
tema que provoca
desacordos,
controvérsias;

e justificar e sus-
tentar sua posicao
com um conjunto

de argumentos ou
razoes;

e antecipar e con-
testar argumentos
contrarios ao seu -
ponto de vista;

e planejaraorga-
nizagéo dos argu-
mentos;

e cstabelecer a
ligacéo entre as
diferentes partes do
texto;.

e Qgcabar seu
texto, reforcando a
posicao que
defende.
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e Ha expressoes que mtroduzem argumentos‘

contexto correto. Muitas vezes observamos que os alunos até usam
as expressoes, porém de forma aleatéria, produzindo incoeréncias
e contradicdes em seus textos. Para evitar isso, 0s professores
seguiram as propostas do fasciculo, conversando com seus alunos,
problematizando, explicitando o significado das expressoes, negocian-
do os sentidos.

E muito bom quando constatamos que nossos alunos néo so
aprenderam a usa-las corretamente no texto como ainda as incorpo-
raram em sua linguagem coloquial.

"Essas palavrinhas encantadas (expressées que articulam o texto de
opinido) comecgaram a fazer efeito até mesmo num bate-papo descon-
traido entre eles e era motivo de surpresa, quando descobriam que
estavam usando-as no dia-a-dia, assim: do meu ponto de vista, na
minha opinido, por outro lado..."

(Ana Maria Teixeira Costa, Rio de Janeiro, RJ).

Express()es :

o Algumas expressoes que anunciam a posicao do autor: "do
meu ponto de vista..."; "na minha opinido..."; "penso que ..
pessoalmente ", Ex.: "Penso que as esco!as nao devenam ado—
tar umforme para seus alunos (...)"

e Qutras expressdes indicam certeza ou probabilidade: "sem

duvida®, "esta claro que", "com certeza", "é indiscutivel’, ou.. “me
parece. que“ "provavelrnente“ Ex.: "Sem duwda usar unn‘orme e
f munto amportante ( Dt »»

“‘E)orque" "pons
Ex.: "Usar unlforme é muito lmportante porque: indica a comu-
mdade escolar daqualo aluno faz parte a udando -0 a Construw 0

' senhmento de Vpertenoer a ela

. Sao ex flos de expressoes que mtroduzem a conclusao
| entao" “‘consequentemente" "por consegumte“ * “assnm" "entdo”.

- Ex f "Entao colega, vista 0 seu uniforme e véa para a escolal”

L Outras ainda, organizam a articulagéo do texto todo: "por um
lado... por outro lado”, "primeiramente”, "em segundo lugar”,

"para ﬁnahz{ar". Ex.: "Sou a favor do uso do uniforme porque, em
primeiro lugar, economizamos roupa e dinheiro. Em segundo
lugar, porque todos ficam iguais. Sem essa de ficar exibindo
roupa nova, de marca, sé para dizer que é rico, que tem dinheiro!
Assim, colega, vista seu uniforme e va para a escolal”
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"Chegou o dia da produgédo individual. Cada aluno terd uma questéo
polémica a resolver e colocar em prética tudo o que aprendeu nas
Oficinas de producéo de textos (utilizando as expressoes, os elemen-
tos articuladores de um texto, dar uma opinido favoravel ou desfa-
voravel e argumenta-la convencendo o leitor de sua opinido.”

(Profa. Anete Martins Moreira Gomes, Ji-Parana, RO).

Mas ainda havia um desafio a enfrentar, a revisdo e a reescri-
ta, procedimentos fundamentais para se conseguir um bom pro-
duto final.

"No entanto, a partir do momento em que as criancas comecaram a
escrever seus textos e havia necessidade de reescrevé-los varias vezes
para observar e organiza-los conforme alguns critérios, como pontu-
agdo, ortografia, opinido firme, repeticdo de palavras, entre outros,
alguns alunos perderam o estimulo e comegaram a desistir, até porque
nao tinhamos espago (tempo), nem acompanhamento para podermos
desenvolver um bom trabalho.

Todavia, conforme as colocagbes do professor, eles recomecavam,
pois percebiam progresso no desenvolvimento de seus trabalhos."
(Profa. Maria Edinalva da Silva Coutinho, Maceid, AL).

[Sxercitande novas Competencias

Ao final de todo processo, avaliando o percurso, os professores
constataram que seus alunos haviam aprendido e com isso desen-
volvido suas competéncias de produzir um texto de opinido.

‘Durante o desenvolvimento do projeto do texto de opinido, os
alunos desenvolveram competéncias quanto a dar opiniées contra ou
a favor sobre 0$ assuntos discutidos nos debates e nos textos pro-
duzidos, individuais e coletivos; aprimoraram os conhecimentos sobre
a importancia de ter bons argumentos; perceberam em quais cir-
cunstancias escrevemos um artigo de opinido; compreenderam que é
preciso conhecer bem o tema para convencer o leitor, conheceram os
elementos e o roteiro geral para produzir este género.”

(Profa. Marina Baessa Machado da Silva, Nova Venécia, ES).

Os objetivos haviam sido alcangados e o projeto trazido ganhos
importantes.

‘Ao ler as produgdes textuais, fiquei maravilhada com o nivel de
amadurecimento de idéias alcancado pelos alunos com as Oficinas.

DICAS DOS PRO-
FESSORES: TEXTO
DE OPINIAO:

e Muita leitura,

pesquisa, estudo,

planejamento;

e Desfazer o mito que
texto de opinido s6
pode ser trabalhado
com 72 e 82 série;

* |dentificar e apresen-
tar para o aluno as
situacdes polémicas
proximas da reali-
dade das criancas;
* Mostrar para o aluno
a importancia de se
tomar posicao;

¢ Possibilitar o contato
com textos de opiniao;
* Promover debates
orais na sala;

* Dar subsidios para
argumentos favoraveis
e contrarios, assim
como ensinar as
criangas a organizar e
articular os textos.
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Enfim, os objetivos almejados foram alcangados: através do concurso,
dar um estimulo maior aos meus adolescentes na escrita dos seus tex-
tos. Sem contar que um projeto deste nivel apresenta varios aspectos
positivos: os trabalhos finais sempre trazem um texto mais apurado,
pois, quando ha leitores de fato para a escrita dos alunos, eles sdo 0s
primeiros a se interessar pela correg¢ao, pois terdo de ajustar o texto a
imagem de um leitor fisicamente ausente.”

(Profa. Katidra Pereira de Macedo, ltabuna, BA).

Finalmente, ao mesmo tempo que aprenderam quais 20 0s ele-
mentos que compdem a situagdo em que se produz um texto de
opinido, o roteiro geral para a escrita, as diferentes possibilidades
de organizé-lo e os recursos de linguagem para torna-lo convidativo,
0s alunos nao s conheceram melhor o lugar onde vivem, mas puderam
ter um novo olhar sobre ele.

"Observei que meus alunos pareciam olhar a cidade sob um novo prisma.”
(Profa. Silvia Maria Morgado da Silva, Serrinha, BA)

42 Reportdgem turisticd

"Procurei dar voz e vez aos alunos envolvendo-os ativamente no
projeto." ,
(Profa. Luciana da Conceicdo Martins Pereira, Piracicaba, SP).

O primeiro desafio que muitos professores enfrentaram foi
exatamente dar voz e vez a seus alunos, e envolvé-los no projeto.

"0 tema do concurso me deu oportunidade de resgatar, de maneira
prazerosa, um pouco da histéria do lugar onde vivo. E esse prazer e
essa vontade de conhecer melhor Maranguape, tentei passar para
meus alunos.”

(Profa. Maria Sénia Lopes Feitosa, Maranguape, CE).

Porém nem sempre foi facil. Alguns tiveram gque convencer seus
alunos que poderiam fazer uma reportagem turistica sobre o lugar onde
vivem, mostrando que se a cidade tem aspectos muito interessantes,
ou se ela apenas possui um riozinho limpo e saudavel, uma festa interes-
sante, um artesanato especial, sempre & possivel escrever uma
reportagem sobre suas atracoes e encontrar motivos que levariam uma
pessoa a visita-la.

"Alguns alunos disseram que ndo fam fazer a reportagem, porque erm
Ribeirdpolis nada tinha de interessante que chamasse a atengao deum




turista ou visitante. Sabendo o que o manual sobre reportagem dizia:
‘Aquilo que para nos parece ndo ter importéncia, para o turista pode
ser de grande valor’, pois eles olham com outros olhos, expliquei aos
meus alunos que tudo daria certo se fizéssemos com carinho e dedi-
cagao, e assim eles tentaram fazer da melhor maneira possivel."
(Profa. Maria Aparecida Souza, Ribeirdpolis, SE).

OlheS de ver helezas ocu)tas

Os professores tiveram que acolher as duividas de seus alunos
e, a0 mesmo tempo, incentivar e mostrar possibilidades.

'(...) De repente, surgiram vérias perguntas, do tipo: ‘Professora, o que
na nossa cidade tem de atraente?’ Ou comentdrios como: ‘Minha
cidade e muito pequena, ndo tenho nem o que falar dela’. E foi a partir
dessas perguntas e comentarios que eu resolvi incentiva-los ainda mais
a produgdo desse género de texto, com o objetivo de descobrir e
valorizar as atragbes da nossa cidade."

(Profa. Aucielly de Sousa Nobre Melo, Pombal, PB).

Uma vez que conseguiram construir o interesse e o desejo dos
alunos de participarem do projeto, o proximo desafio foi desenvolver
‘atividades que permitissem ao aluno se apropriar dos aspectos
proprios do género que eram desconhecidos pela maioria.

"Por meio dessa primeira produgéo, notei que a grande maioria da classe
realmente néo tinha nogdo de como escrever esse género de texto, pois
praticamente 85% da turma simplesmente listou uma série de lugares que
eles achavam bonitos e interessantes. "

(Profa. Daniela Mendonga dos Reis Santos, Cubatéo SP).

O ofiCis de reporter

Para se escrever uma reportagem turistica, & preciso um
reporter, um lugar agraddvel para ser visitado, pessoas interessadas em
conhecer esses lugares e um espaco para veicular essas informacdes.
O papel do repdrter € em primeiro lugar conhecer o lugar sobre o qual
vai escrever, descobrindo o que nele existe de agradavel, diferente ou
pitoresco e que possa interessar as pessoas que desejam vigjar. As
primeiras Oficinas do fasciculo Viagem pelas Palavras tinham exata-
mente este objetivo: aproximar os alunos do papel de reporter e
sensibiliza-los para descobrir 0os encantos do lugar onde vivem. Os

Alguns professores
tiveram ¢ que Convenoer
seus alunos de que o
lugar onde vivem
poderia ser vnsto como
atragao tunstlca
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professores constataram que as atividades propostas auxiliaram a
entrar no clima e compreender o oficio de repdrter.

"Ao terminar essa etapa do trabalho, senti-me muito satisfeita por ter
atingido o objetivo a que me propus. Percebi que, além de entrarem
ainda mais no clima das reportagens turisticas, a maior parte dos
alunos havia compreendido de fato o oficio de repdrter, pois foi impres-
sionante a ansia deles em colher dados e, assim, descobrir aspectos
interessantes da cidade."

(Profa. Daniela Mendonga dos Reis Santos, Cubatéo, SP).

O oficio de um reporter que vai produzir uma reportagem turisti-
ca & diferente de um repdrter que vai noticiar um acontecimento ou
denunciar um problema, pois seu objetivo ndo é informar ou denunciar
um fato, mas sim atrair o leitor para visitar um lugar. Isso foi motivo de
muita conversa em sala de aula, pois, muitas vezes ao produzirem as
reportagens turisticas os alunos salientaram os aspectos negativos do
lugar onde vivem; foi preciso retomar a situacdo de producéo, para
mostrar que, embora uma visao critica da realidade seja importante em
varias outras situagdes, ao produzirmos uma reportagem turistica
temos como objetivo atrair o leitor para o lugar da reportagem, portan-
to, devemos usar uma linguagem convidativa.

Uma saida encontrada foi ler e analisar reportagens turisticas,
pois, ao se familiarizar com este género, alunos percebem sua carac-
teristica essencial: buscar atrair o leitor para o lugar da reportagem.

"Esta atividade foi muito importante, pois através dela os alunos
puderam perceber as varias possibilidades de escrita que um autor
pode utilizar para encantar seu leitor."

(Profa. Marisa Divina Mendes, Quro Preto, MG).

O texto de reportagem sobre as atragdes de uma localidade, em
geral, traz algumas informacoes bésicas que vao ser apresentadas
aos leitores interessados em conhecer diferentes lugares, a localiza-
¢ao, as diferentes formas de acesso, a histéria do lugar, as atragdes da
localidade, os lugares onde o visitante podera se hospedar, comer e se
divertir, 0 que levar para vestir, como aproveitar melhor a viagem. O
roteiro dessas informagdes auxiliou bastante os professores a organizar
as propostas e 0s alunos a produzir seus textos.




"Notamos que o0s alunos gostam muito de discutir textos, colocar
seus conhecimentos e também de desenhar. Estiveram sempre aten-
tos ao roteiro das reportagens e, nos desenhos, pudemos perceber
que houve uma preocupacdo em mostrar as atracoes turisticas, as
belezas naturais, o lugar onde o turista podera hospedar-se."

(Profa. Maria Margareth de Paiva Silva, Mal. Deodoro, AL).

AnzoiS pard £i59ar |ejtores

As informacbes basicas das reportagens turisticas podem ser
organizadas de maneiras bem diferentes. Como é possivel organizar as
informagdes de diferentes maneiras sem que o texto perca o sentido, o
autor da reportagem costuma comegar com aquelas que teriam mais
possibilidade de chamar a atencéo do leitor.

Este foi um desafio para os professores: ajudar os alunos nao so
a decidir como comecar, mas também a escolher as informagdes rele-
vantes para seus leitores, ajudando-0s a compreender que 0 roteiro &
um ponto de partida e que, dependendo do lugar, dos leitores ou dos
objetivos do autor, ndo era necessario seguir todos os itens, de forma
que os textos ficassem "convidativos” e nao "cansativos”, por trazerem
informagdes nem sempre necessarias.

"Explicacéo sobre a organizacdo do texto que sempre traz algumas
informacdes bésicas, mas ndo necessariamente, deve sequir © mesmo
roteiro. O importante € que o autor tenha conhecimento do que o leitor
tem interesse, e a partir dai destacar a principal informagéo." (Profa.
Aucielly de Sousa Nobre Melo, Pombal, PB).

Para descrever ao leitor as atracbes de um determinado
lugar, o autor da reportagem costuma langar mao de alguns recursos
de linguagem: usar e abusar dos adjetivos para conseguir uma lin-
guagem mais convidativa.

"Dando seqléncia aos estudos sobre linguagem, levei para a sala de
aula um quadro de um artista da terra que retratava a Ponte da
Sapucaia. Conversamos sobre este local que é tido como um cartdo-
postal da cidade. Perguntei-lhes se ja haviam alguma vez descido até
a margem do Rio Caete, o que viram, etc. A partir das idéias discuti-
das, fizeram uma descricdo da paisagem, procurando usar a linguagem
convidativa."

(Profa. Josalidia Sousa dos Reis, Braganca, PA).

Roteiro de informagtes
* A localizag&o; '

* As diferentes formas
de acesso; :

* A historia do lugar; -
* As-atracOes da locali-
dade;

¢ Os lugares onde o
visitante podera se
hospedar, comer e se
divertir; \

e O gue levar para
vestir, 0 que comprat,
como aproveitar
melhor a viagem,

0 que evitar, etc.

A seducéo dos adjetivos.
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"'Passei no quaadro algumas frases e pedi aos alunos que dissessem quais as
palavras ou recursos que 0s autores utilizaram, que indicavam proximi-
dade com o leitor.

Depois de muita conversa e discusséo, os alunos chegaram a con-
clusdo que era a forma como o autor se refere ao leitor, através da
palavra ‘vocé’ e das perguntas que o0 mesmo faz como se estivesse no
lugar do leitor.”

(Profa. Marisa Divina Mendes, Ouro Preto, MG,).

Pressupor um leitor € uma condicéo fundamental para se pro-
duzir textos articulados e coerentes. Os alunos ndo aprendem isso
sozinhos, precisam ser ensinados. Os professores precisam fazer a
mediag8o. A professora Margareth aponta para a importancia que
este trabalho tem quando queremos formar alunos produtores de
texto.

“(..) o trabalho do repdrter ndo se resume simplesmente a passar sua
emog&o e admiragdo diante do objeto de divulgacdo, mas a pressupor um
possivel leitor, utilizar expressdes que possam ser entendidas por ele, ou
explicar no texto palavras que ndo possam ser entendidas por ele,
COmMO NO caso de expressées regionais; e principalmente, descrever o
cenario de forma que o leitor possa imagina-lo e sentir-se atraido a
visita-lo.” .

(Profa. Maria Margareth de Paiva Silva, Mal. Deodoro, AL).

' i
= ey

Através dessa atividade, pude perceber que os alunos passaram a uti-
lizar mais adjetivos em suas producgdes.
(Profa. Josalidia Sousa dos Reis, Braganca, PA).

Os alunos também analisaram quais 0s recursos gue os autores
usam para conseguir uma maior proximidade com o leitor.

DICAS DOS PRO-
FESSORES:
REPORTAGEM
TURISTICA

¢ | evar os alunos a
conhecerem o lugar
onde vivem;

e Deixar bem claraa
finalidade do texto:
atrair o publico para o
lugar que esta
descrevendo;

e Evitar a "roteiriza-
cao" do texto. Isto é:
nao se ater apenas
ao. roteiro, ajudando
os alunos a perceber
que ha varias formas
de se organizar uma
reportagem

turistica, dependendo
do lugar que se vai
descrever, do interesse
dos leitores e da
intencéo do autor;

e Valorizar a originali-
dade do aluno;

e Flaborar textos
mais breves, "con-
vidativos e nao
cansativos”;

¢ Fazer a revisao.




4 4 Poesia

Tem tudo a ver

(Elias José — Palavras de Encantamento)

A poesia

Tem tudo a ver

Com a plumagem, o véo e o canto,
A veloz acrobacia dos peixes,

As cores todas do arco-iris,

O ritmo dos rios e cachoeiras,

O brilho da lua, do sol e das estrelas,

A exploséo em verde, em flores e frutos.

A poesia

— E s6 abrir os olhos e ver —
Tem tudo a ver

Com tudo.

A poesia

Tem tudo a ver

Com tua dor e alegrias,

Com as cores, as formas, os cheiros,
Os sabores e a musica

Do mundo.

A poesia

Tem tudo a ver

Com o sorriso da crianga,

O dialogo dos namorados,
As lagrimas diante da morte,
Os olhos pedindo péo.

O primeiro desafio enfrentado pelos professores que decidiram
trabalhar com o fasciculo Poetas da Escola foi ajudar os alunos a
compreender 0 que € realmente poesia.

Lendo os relatos e conversando com 0s professores nas
Oficinas foi possivel constatar que existe uma crenca muito arraigada
em nossa cultura de que poesia & um texto que fala do belo, de senti-
mentos nobres ou amorosos.




A possibilidade do peema Sujo

Nossos alunos ndo conhecem toda a diversidade de estilos e
géneros poéticos. Estao familiarizados apenas com os mais difundidos
socialmente, que cantam as belezas de um lugar ou 0s amores de uma
pessoa. Dessa forma, ndo sabem que podem também exprimir através
de poemas suas dores e até mesmo indignacao com a realidade. Em
algumas salas de aula, portanto, foi preciso ler e analisar poemas de
varios temas e estilos. A conversa com os alunos foi essencial, pois ndo
basta apenas o contato com textos, € fundamental também a medi-
acao do professor.

"Apresentamos o poema ‘Tem tudo a ver’, de Elias José. (...) O
poema nos remeteu a compreensdo do que é realmente poesia. |...)
Esse foi um momento de grandes questionamentos, intervencées {...),
muitas explicagbes, paciéncia e sensibilidade de todos nés. Sem duvi-
da, foi a dificuldade dessa Oficina. Apds termos compreendido o
que é ‘poesia’, tudo fluiu com leveza e naturalidade. Muitos chegaram
até a dar grande énfase a esse poema, ou seja, a recita-lo ou envia-lo
a um amigo ou parente."

(Profa. Roselane Praxades de Aquino, Natal, RN).

Analisando as producdes iniciais, os professores observaram, tam-
bém, que seus alunos apresentavam duvidas principalmente quanto
as rimas e organizacao dos versos.

"Embora estivessem familiarizados com o assunto, os alunos apresen-
taram duvidas quanto a grafia e pontuagéo e, principalmente, quanto a
organizacdo dos versos e rimas."

(Profa. Lucineide Oliveira Santos, Umbatba, SE).

Muitas vezes, a preocupagao com a rima era tdo grande que os alunos
deixavam de se preocupar com o sentido do texto, ou seja, ao criar as
rimas, o texto perdia em-coeréncia ou deixava de dar sequiéncia a uma
idéia ja iniciada. E como aponta a Profa. Marilene:

"Durante a produgdo dos poemas, especificamente, observei que 0s
alunos ainda apresentavam dificuldades:

* Na organizacao das idéias de modo a tornar o texto uma unidade
com sentido completo;

* £m dar sequéncia Idgica ao pensamento, continuidade a uma idéia
ja iniciada." )

(Profa. Marilene Golin Bee, Pinheiro Preto, SC).

A obsessao da rima.




DAS peruntas brotd g poesig

A realizacao das Oficinas foi permitindo aos professores apontar e dis-
cutir questdes com seus alunos, assim como esclarecer dividas que
foram surgindo no decorrer das atividades.

"No decorrer das Oficinas, surgiam perguntas como:

* [xistem versos com uma SO palavra?

* Na poesia, eu posso escrever o que sinto e ndo o que vejo?

* Quantas estrofes um poema pode ter?

* O autor pode escrever 0 segundo verso sem rimar com o primeiro?"
(Profa. Elita de Oliveira Castanha, Sao Paulo, SP).

A saida encontrada foi mais uma vez ler e analisar poemas,
desta vez ajudando-os a perceber o0s recursos e formas de organiza-
¢ao que os poetas utilizam.

"Fui tentando responder as perguntas, apresentando poemas variados
para que eles percebessem a diferenca e semelhan¢ca dos temas,
estruturas e estilos.”

(Profa. Elita de Oliveira Castanha, Sdo Paulo, SP).

Producao coletiva também foi um recurso usado. Tal pro-
cedimento € bastante interessante, na medida em que possibilita ao
professor apontar 0s problemas e discutir com o grupo as possiveis
solugdes. No final, os resultados podem ser observados.

"Fiquei emocionada com as ‘carinhas’ deles ao ver que tinham escrito
um poema bem legal, que eles eram os autores! Este poema andou pelas
salas de outras turmas na escola e os colegas vinham elogiar a pro-
adugéo.”

(Profa. Simone Endler, Campo Bom, RS).

Com a continuidade das Oficinas, os professores foram
percebendo os avangos. E interessante notar que as atividades possi-
bilitaram maior integracdo do grupo na classe, além de auxiliarem os
alunos a reconhecerem poesia e ampliarem o conhecimento sobre os
recursos poéticos.

"Eu fiquei muito orgulhosa e feliz ao ver que as Oficinas produziam
resultados mais rapidos do que eu pensava, além de os alunos estarem
mais companheiros e o0 grupo mais fortalecido. "

(Profa. Simone Endler, Campo Bom, RS).

Mas como em todo processo, ha idas e vindas, superagcao das
dificuldades e novos obstaculos a serem vencidos.

Quando o poeta é
um grupo.

Vinculos fortalecidos,
alunos mais com--
panheiros.
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"Na atividade com acrdsticos pude constatar a baixa auto-estima, de
alguns alunos, quando atribuiam caracteristicas negativas a si proprios.
Aproveitei o momento para trabalhar com outras atividades que
ressaltassem a valorizacdo da auto-imagem e da auto-estima."

(Profa Elita de Oliveira Castanha, S&o Paulo, SP).

A emosde Se Soltd

Houve momentos em que os professores ficaram emocionados
e os alunos puderam falar de seus sentimentos frente a situagdes difi-
ceis que vivem.

Os professores mostraram, assim, que, indo além do ensino dos
contetidos, preocupam-se com o desenvolvimento pessoal dos alunos,
possibilitando que pensem a respeito de si mesmos, reconhecam e
expressem emocoes e sentimentos.

"Foi muito emocionante a realizacdo da Oitava Oficina, quando cada
um se dlirigiu ao mural e escolheu um poema para ler e representar na
folha de papel seu sentimento ao Ié-lo. Um representou o medo da
chuva e do vento, pois no ultimo temporal havia presenciado algumas
casas se encherem de agua e 0s telhados carregados pelo vento, outro
sentia saudade de seu pai que estava preso. Eles faziam questéo de
falar o sentimento e explicar o motivo."

(Profa. Elita de Oliveira Castanha, Sao Paulo, SP).

Uma etapa importante assinalada pelos professores foi o res-
gate de todo o processo vivido, que permitiu uma melhor organizagao
e sistematizacao do conhecimento adquirido.

"Realizei uma retrospectiva do que haviamos conhecido, o que havia
sido novo para eles, o0 que ja conheciam, isso utilizando o mural que me
serviu como tunel do tempo, ou seja, tunel das Oficinas. Assim pude
mostrar cada momento, as rimas, as estrofes, as aliteragdes, etc."
(Profa. Aldineia Nunes de Abreu, Santana, AP).

Depois de muitas emocdes e construgcdo de novos conheci-
mentos, chegou a hora da produgéo do texto final.

"Foi um momento de muita expectativa e concentracdo. Uns se
preocupavam com as combinagdes das rimas, outros se prendiam mais
ao tema; uns ao numero de versos para formar as estrofes, outros

escreviam o que tinham visto na comunidade, procurando revelar

seus sentimentos. Foi muito valida esta experiéncia.”
(Profa. Elita de Oliveira Castanha, Séo Paulo, SP).

TIPSy




10% de inspirdsde, 0% de transpirasio

Os relatos evidenciam que produzir um bom poema néo é uma
questao de inspiragao, mas sim de busca, reflexdo, enfim, que o
poeta tem trabalho e muito...

"Foi muito trabalhoso, eles ficavam imaginando, inventando, buscando
palavras, apagavam, corrigiam, liam e reliam."
(Profa. Elisete Tércia Chaves, Coroa Grande, PE).

Acabada a etapa de producéo, havia ainda a revisao:

"No dia seguinte, devolvi os poemas e coloquei os critérios de avali-
agdo na lousa. Falei sobre a importancia de deixar um texto ‘dor-
mindo’ e relé-lo depois para que o que precisa ser modificado fique
mais claro. Cada aluno analisou a sua escrita, fazendo as modificagbes
que achasse necessdrias de acordo com os critérios que seriam avali-
ados."

(Profa. Simone Endler, Campo Bom, RS).

Alem da ajuda dos professores, os alunos buscaram o auxilio
dos colegas e até mesmo do dicionario para aprimorar suas rimas ou
organizar melhor 0s seus poemas.

‘Na hora da revisdo do texto, alguns procuraram sinénimos que
rimassem melhor na estrofe, trocaram a ordem de algumas estrofes
para expressar melhor o tema e pediam também opinido aos colegas
para a conclusdo do seu poema ou S6 um momento de atencdo para
ouwvi-lo ler a poesia."

(Profa. Elita de Oliveira Castanha, Sdo Paulo, SP).

No final, a comparagéo com o texto inicial e a descoberta dos
ganhos e avangos do processo vivido:

"Foi também nesse momento que entrequei para cada aluno o poema
que haviam escrito no inicio das Oficinas, hd um més, e a surpresa foi
grande! Perceberam o quanto tinham crescido e como os trabalhos de
estudo e pesquisa produziram textos melhores."

(Profa. Simone Endler, Campo Bom, RS).

DICAS DOS PRO-
FESSORES POESlA

* Levar em oonta as '
emocdes e sentlmen—
tos do aluno;

. vaersmoar os
géneros de poesna
desconstruindo a con-
cepgao de que poes:a*
érima; "

e Levaro aluno a

perceber que poesliay‘
também pode exprimir
dor; sofrimento, critica
a realidade; '
* Trabalhar mais os
recursos poéticos,
como metéaforas e
alieracoes;. \

o Para se ensinar a ler
e escrever é preciso
ser leitor e esctitor,
portanto é importante
que os professores
desenvolvam suas

‘competéncias nesse.

sentido.

49



T Palauras quase €inais

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempfe de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

E o lance a outro; de um outro galo

Que apanhe um grito que um galo antes
E o lance a outro; e de outros galos

Que como muitos outros galos se cruzem,
Os fios de sol de seus gritos de galo,

Para que a manha, desde uma teia ténue,
Se va tecendo, entre todos os galos.
(Jodo Cabral de Melo Neto)

Parodiando Jo&o Cabral de Melo Neto, podemos dizer que para
produzir este texto apanhamos os gritos de muitos galos, langamos e
_cruzamos com outros. E um texto, portanto, tecido com muitos fios.
Para conclui-lo, nada melhor do que dar mais uma vez voz aos
co-autores e parceiros na tecelagem desta "manh&": os professores
semifinalistas do Escrevendo o Futuro.

"Ao ser apresentada ao projeto,

confesso que tive medo. Mesmo
inscrita e com 0s fasciculos na mao,
a principal preocupagdo de meus
alunos era ganhar o concurso,

mas percebi, ao folhear os kits,

que iriamos ganhar no aprendizado,

ja que tudo era muito rico."

"Apesar das dificuldades que
enfrentamos, é gratificante para mim,
como educadora, saber que estou
trabalhando para a melhoria da qualidade

do ensino publico, crescendo
como profissional e contribuindo para
a formacéo intelectual dos
meus alunos, tornando-os
verdadeiros cidaddos.™

(Profa. Lenice
Messias,
Taguatinga, DF).

(Profa. Elisete Tércia Chaves, So
 José da Coroa Grande, PE) .




"Mesmo com as incertezas e
insegurancas, o educador deve estar ‘
sempre aberto a desafios que o leve a refletir
sobre sua pratica educativa para poder
melhora-la e ajudar o aluno a descobrir novos
conhecimentos, desenvolvendo suas
N competéncias, pois ele é o protagonista
do seu proprio futuro."

(Profa. Elisete Tércia
Chaves, Sdo José da Coroa
Grande, PE).

"Acredito, que 0s erros que cometi
foram transformados em acertos,
através da reflexdo e avaliacdo da minha
prética no final de cada aula dada.
Os resultados foram excelentes, pois 0s :
alunos que néo tinham muito conhecimento &
a respeito de géneros de texto
conseguiram assimilar
as caracteristicas dos textos g
em estudo." g

(Profa. Marcia Conceicédo
S. Frinhani, Conceicéo da
Barra, ES).

"Este trabalho serviu-nos ainda
como instrumento de avaliagdo da nossa
postura enquanto educadores diante do
processo de ensino-aprendizagem.
Compreendemos o quanto é importante um
trabalho bem planejado, a execucao do trabalho
\ &M grupo, prevendo a interdisciplinaridade,
Q.C 0 USO ga avaliacdo como meio de detectar
0s problemas na escrita para o 4
trabalho gradativo."

(Profa. Maria Margareth
de Paiva Silva, Mal.
Deodoro, AL).
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"Este trabalho me foi muito
gratificante, ndo pelos alunos que eu ja sabia
que escrevem bem, mas pelos que apresentaram
grande crescimento com relacdo a leitura e escrita,
pelos que apresentavam um comportamento tido
como um tanto indisciplinado e demonstraram grande
interesse, concentracao e responsabilidade e, eu diria,
se destacaram mais do que os melhores da sala. £
Crelo ter sido este o maior prémio."

(Profa. Jeane Cristine de
Oliveira dos Santos,
Sobradinho, DF).

"A maioria dos alunos aprendeu
muita coisa, como usar paragrafos, letras
maitsculas, virgulas, pontos, pensar, e ter
paciéncia para fazer e refazer varias vezes
0 mesmo texto. Mas tudo isso serviu para que

eles conhecessem melhor o lugar onde vivem,
aprendessem a valorizar e amar sua terra natal

e, a partir desta experiéncia tao estimulante,
passassem a sentir prazer na leitura na escrita,
escrevendo assim seu prdprio futuro 4§
e 0 de cada um de nos."

(Profa. Maria Aparecida
Souza, Ribeirépolis, SE).
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